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EDUCACIONAL ESPECIALIZADO
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Resumo

Discutir a formacéo de professores para atuar na Educacédo Especial (EE), implica na reflexdo
sobre a formacdo de todos os docentes que atuam na educacdo bésica. Neste sentido, este
trabalho objetiva conhecer como se articula via Secretaria de Educacdo a formacdo dos
professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado (AEE) da cidade de
Joinville. Para a construcédo dos dados foi realizada uma entrevista com uma das supervisoras
do Nducleo de Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo, pesquisa junto ao setor de
estatistica desta mesma secretaria, consulta a documentos e fontes bibliograficas. Para a
Anélise dos dados adotou-se a metodologia de Analise de Conteldo de Franco (2012), que
permite valorizar o material a ser analisado, contextualizando-o. Percebe-se que 0 municipio
ainda estd em fase de construgdo do processo de formacéo de professores para atuar no AEE,
sendo que esta apresenta concepcdes que se mostram um tanto quanto conflituosas, pois as
evidéncias demonstram prioridade para a formagdo com foco no atendimento ao aluno, ao
dominio de técnicas, instrumentos, centrada no recurso, mas por outro lado, percebe-se que
existe o entendimento que a fungdo deste profissional esta para além, na articulacdo de um
trabalho que se efetive de forma colaborativa.

Palavras-Chave: Formacdo de professores, Educacdo Especial, Atendimento Educacional
Especializado.

Introducdo e Fundamentacéo Teorica

Os documentos que regulamentam a EE pos Politica Nacional de Educacdo na
Perspectiva da Educacdo Inclusiva - (PNEE-EI) referenciam, determinam e especificam a
formacdo dos profissionais para atuarem com os alunos com deficiéncia, tanto para os
docentes que recebem a denominacdo de especializados, quanto para os professores que
atuam na sala de aula regular. Com tudo na prética, observa-se que a a¢fes se mantém em
nivel de formacdo continuada (em servico, a distancia, em nivel de especializacdo), ja que a
resolucdo n. 1/2006 (Brasil, 2006), ao instituir as diretrizes para os cursos de pedagogia,
deliberou pela extin¢do das habilitacbes nesses cursos. Com tais constatacGes entende-se que
discutir sobre a formacao de professores para atuar na Educacao Especial, implica na reflexao
sobre a formac&o de todos os docentes que atuam na educagdo basica, até porque, segundo 0s
documentos 0 AEE nas SRM, é complementar/suplementar, sendo assim, 0 processo de
escolarizacdo deve se efetivar na sala de aula comum.

Nos ultimos anos, as Salas de Recursos Multifuncionais passaram a ser destaque nas

discussoes referentes a Educacdo Especial, principalmente no que diz respeito ao processo de



escolarizacdo das pessoas com deficiéncia na sala comum. Apesar de essas discussdes terem
se intensificado com a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacédo
Inclusiva de 2008, com indicativos de que o Atendimento Especializado ndo deveria
substituir, mas complementar ou suplementar o ensino em classes comuns, assim como a
Resolugcdo n° 04/2009 do CNE (que define as diretrizes do AEE), o processo de
implementacdo das SRM teve inicio bem antes, com o Programa Educacéo Inclusiva — Direito
a Diversidade (2003-2010), que possibilitou a formacdo de gestores e educadores nos
municipios brasileiros, intensificando a relacdo entre Secretaria de Educacdo Especial
(SEESP) e uma rede de municipios-polo nos diferentes estados. Tanto é que, em 2006, 0
MEC publicou o documento “Salas de Recursos Multifuncionais: espagos para atendimento

. . g . C o~ 1.
educacional especializado com as seguintes defini¢des™":

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo espagos da escola onde se realiza o
atendimento educacional especializado para alunos com necessidades educacionais
especiais, por meio do desenvolvimento de estratégias de aprendizagem, centradas
em um novo fazer pedagdgico que favoreca a construcdo de conhecimentos pelos
alunos, subsidiando-os para que desenvolvam o curriculo e participem da vida
escolar. (MEC, 2006, p.13)

Na atualidade, a responsabilidade pela execucdo desse programa € da SECADI
(Secretaria de Educagdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo), 6rgdo que era
responsavel pelas politicas educacionais no Ministério da Educagdo voltadas para
alfabetizacdo e educacdo de jovens e adultos, educacdo ambiental, educacdo em direitos
humanos, educacdo do campo, escola indigena, quilombola e educacao para relagdes étnico-
raciais. A antiga Secretaria de Educacdo Especial (SEESP) em 2011 foi extinta e suas agdes
foram incorporadas a SECADI, que passou a ser responsavel também pelas a¢des e programas

voltados a educacao especial, tendo como objetivo:

Contribuir para o desenvolvimento inclusivo dos sistemas de ensino, voltado a
valorizagdo das diferencas e da diversidade, a promog¢do da educacgdo inclusiva, dos
direitos humanos e da sustentabilidade sdcio-ambiental visando a efetivagdo de
politicas plblicas transversais e interssetoriais (PORTAL MEC?).

Dados divulgados no portal do MEC, disponibilizados no SIMEC (Sistema Integrado

de Monitoramento, Execucdo e Controle), informam que, de 2005 a 2011, foram

'Essa definicao foi retirada da Dissertacdo de Mestrado de Aline de Castro Delevati, de 2012, pois a mesma n&o
se encontra mais no site do MEC, sendo que pertencia a antiga Secretaria de Educacéo Especial (SEESP), que
foi extinta.

2 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php>. Acesso em: 23 de janeiro de 2014.



http://portal.mec.gov.br/index.php

disponibilizadas em nivel de Brasil 37.801 Salas de Recursos Multifuncionais e 1.500 quites®
de atualizacdo. Destas, 2.178 foram disponibilizadas para o Estado de Santa Catarina, 16cus de
nossa pesquisa, sendo que no municipio pesquisado foram 73 salas disponibilizadas e dois
quites de atualizacao.

Conforme informagdes disponibilizadas pelo MEC/SECADI em contato eletronico via
e-mail, em 2013 foram implantadas mais 4.000 salas, totalizando, de 2005 a 2013, 41.801
Salas de Recursos Multifuncionais a nivel nacional.

O Programa Implantacéo de Salas de Recursos Multifuncionais (MEC, 2013, p. 09),
instituido pelo MEC/SECADI por meio da Portaria Ministerial n® 13/2007, integra o Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE e o Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com
Deficiéncia — Viver sem Limite, e objetiva:

a) Apoiar a organizacéo da educacéo especial na perspectiva da educagéo inclusiva;
b) Assegurar o pleno acesso dos estudantes publico alvo da educagdo especial no
ensino regular em igualdade de condi¢Bes com os demais estudantes;

c) Disponibilizar recursos pedagogicos e de acessibilidade as escolas regulares da
rede publica de ensino;

d) Promover o desenvolvimento profissional e a participacdo da comunidade
escolar.

Para atingir tais objetivos, 0 MEC/SECADI realiza as seguintes acdes:

a) Aquisicao dos recursos que compdem as salas;

b) Informag&o sobre a disponibilizacdo das salas e critérios adotados;

c) Monitoramento da entrega e instalacdo dos itens as escolas;

d) Orientagdo aos sistemas de ensino para a organizacdo e oferta do AEE;

e) Cadastro das escolas com sala de recursos multifuncionais implantadas;

f) Promogdo da formacéo continuada de professores para atuacdo no AEE;

g) Publicagdo dos termos de Doagéo;

h) Atualizac8o das salas de recursos multifuncionais implantadas pelo Programa;
i)Apoio financeiro, por meio do PDDE Escola Acessivel, para adequacéo
arquitetonica, tendo em vista a promocao de acessibilidade nas escolas, com salas
implantadas. (MEC, 2013, pp. 09-10)

Conforme o Novo documento Norteador (2014) das SRM apresentado pela SECADI,
no periodo de 2005 a 2012, a composic¢do das Salas de Recursos Multifuncionais foi alterada,
visando a atender as demandas dos sistemas de ensino. A tipologia* da sala é definida com
base nos dados do Censo escolar. Tém-se salas do tipo | e do tipo IlI; a sala do Tipo Il

preferencialmente é destinada para as escolas onde ha alunos cegos.

® Materiais entregues as salas ja implantadas que foram acrescentados como sendo necessarios para o bom
funcionamento das SRM.
* As informagdes referentes a tipologia das Salas de Recursos Multifuncionais estdo disponiveis para consulta no
portal do MEC/SECADI



As salas de recursos multifuncionais devem manter seu efetivo funcionamento, com
oferta do AEE, aos estudantes publico-alvo da educacdo especial, matriculados em classes
comuns do ensino regular e devidamente registrados no Censo Escolar MEC/INEP.

Com base nos dados do Censo Escolar, 0 MEC/SECADI faz o planejamento de
expansdo do Programa, bem como de novas agdes a serem disponibilizadas as escolas com

salas de recursos multifuncionais em efetivo funcionamento, tais como:

« Atualizacdo das salas de recursos multifuncionais implantadas em escolas, que
continuam apresentando matriculas de estudantes publico alvo da educacéo especial.
» Apoio Complementar do Programa Escola Acessivel e do Programa de
Formacéo Continuada de Professores na Educacéo Especial.

» Visita Técnica para verificagho do funcionamento da sala de recursos
multifuncionais, realizada por técnico do MEC/SECADI.

» Informativos: encaminhamento da Revista Inclusdo e outras publicacbes
pedagdgicas do MEC/SECADI. (MEC, 2010, p. 20)

Os programas aqui mencionados e que constituem o esteio da atual politica para a
educacdo especial no Brasil estdo vinculados ao Plano de Desenvolvimento da Educacdo
(PDE), o plano de metas do governo federal que apresenta um corpo de projetos para 0S
diferentes niveis e modalidades da educacdo nacional. Os dados apresentados corroboram
com os estudos de Baptista (2011) que destaca que entre os anos de 2005 e 2010, houve um
grande investimento na sala de recurso como espaco prioritario para a oferta do atendimento
educacional especializado, assim como ocorreu avanco no debate acerca das atribuicGes do
professor que desenvolve esse trabalho.

A Rede Municipal de Ensino, I6cus de investigacdo do presente trabalho, iniciou como
municipio polo em 2007, mas recebeu as primeiras nove Salas de Recursos Multifuncionais
no ano de 2009. Até o ano de 2013, quando da construcdo dos dados desta pesquisa, foram
implantadas 42° Salas. A estrutura organizacional da rede municipal era composta por 83
unidades escolares, contando com 42 Salas de Recursos Multifuncionais ja& implantadas.
Quanto ao nimero de professores dos anos iniciais, ndo foi possivel obter essa informacéo de
forma especifica; o que se obteve foi 0 nimero de turmas, 1.067. Esse nimero ndo condiz
com o0 nimero de professores, considerando que muitos trabalham 40 horas, e dessa forma
estariam sendo contados duplamente. Quanto ao numero de estudantes, em 2013, foram
atendidos na rede 54.406 estudantes no ensino fundamental, dos quais 26.629 estavam nos

anos iniciais.

® Pesquisa atual realizada no Niicleo de Educagdo Especial no corrente ano aponta que ja foram implantadas 52
salas.



Segundo a informacdo do setor de estatistica na cidade de Joinville, no ano de 2013,
na rede municipal, teve 729 alunos com deficiéncia matriculados na Educacéo Bésica. Destes,
612 no Ensino Fundamental e 117 na Educacdo Infantil. Nos dados constam que 420 alunos
receberam atendimento nas Salas de Recursos Multifuncionais do municipio, que no ano de
2013 contava com 42 salas em funcionamento, as quais foram implantadas conforme o quadro

abaixo:

Quadro 1 — Implantagdo das Salas de Recursos multifuncionais no municipio de Joinville

Ano N° de SRM Implantadas
2009 9
2010 14
2011 1
2012 3
2013 15
TOTAL 42

Fonte: Secretaria da Educagdo do municipio de Joinville (2013)

A principio, a meta do municipio era implantar as Salas de Recursos Multifuncionais
nas 83 escolas da rede municipal de Joinville. Porém, para que isso se efetivasse, seria preciso
muitos investimentos, sendo a formacdo de professores um dos principais. A Resolucdo
CNE/CEB n° 4/2009, um dos documentos que regulariza o Atendimento Educacional
Especializado, ressalta que cabe ao professor que atua na Sala de Recursos Multifuncionais a
elaboracdo e execucdo de um planejamento, sem esquecer a articulagdo com os professores da
sala de aula comum.

Quanto a formacéo de professores para atuar no AEE, a Resoluc¢do supracitada destaca
no artigo 12 que “o professor deve ter formacdo inicial que o habilite para o exercicio da
docéncia e a formacdo especifica para a Educagdo Especial” (BRASIL, 2009, p. 03). J4 em
relacdo a acdo pedagdgica desses docentes, a Resolucdo pontua no artigo 13 uma série de

atividades, tal como a apresentada a seguir:

| - identificar, elaborar, produzir e organizar servicos, recursos pedagdgicos, de
acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas dos alunos
publico-alvo da Educagdo Especial;

Il - elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado, avaliando
a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade;

Il - organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de recursos
multifuncionais;



IV - acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular, bem como em outros
ambientes da escolg;

V - estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracdo de estratégias e
na disponibilizacdo de recursos de acessibilidade;

VI - orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VII- ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades funcionais
dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII - estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum, visando a
disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares
(BRASIL, 2009, p. 3).

Sdo diversas as atividades atribuidas a esse profissional. Com um olhar mais atento, é
possivel perceber que suas funcbes devem ir além do atendimento na sala de recursos. Trata-
se de um trabalho em rede, que ultrapassa até mesmo os muros da escola. Nesse sentido,
torna-se indispensavel que toda a comunidade escolar conheca as interfaces desse
atendimento, entendendo o trabalho que ali se realiza e participando ativamente na efetivacao
do mesmo, assim como é indispensavel o investimento na formacdo do profissional que atuara
neste espaco e que recebera a denominacdo de “especializado” e tera como funcéo realizar as
acOes pedagogicas descritas acima.

Com a finalidade de contribuir com as discuss@es na area da Educacdo Especial tendo
como foco o servigo oferecido aos estudantes com deficiéncia, este trabalho teve como
objetivo conhecer como a Secretaria de Educacdo do municipio de Joinville articula a

formacdo das professoras do Atendimento Educacional Especializado

Percurso Metodoldgico

O lugar escolhido como l6cus da pesquisa foi 0 municipio de Joinville. Localizado na
regido nordeste do Estado de Santa Catarina, regido Sul do Brasil, é a maior cidade do estado,
possuindo a maior populagdo, 515.288 habitantes. Para a constru¢do dos dados de pesquisa,
escolheu-se a Rede Municipal de Ensino, gerenciada pela Secretaria Municipal de Educacéo.
Para o desenvolvimento desta pesquisa, adotaram-se alguns pressupostos da base epistémica

metodoldgica do materialismo historico e dialético que:

“percebe 0s sujeitos como histéricos, datados, concretos, marcados por uma cultura
como criadores de ideias e consciéncia que, ao produzirem reproduzirem a realidade
social, sdo ao mesmo tempo produzidos e reproduzidos por ela” (FREITAS, 2002,
p.22).



Neste sentido, adotou-se a metodologia de abordagem qualitativa, pois esta corrobora

com a concepcao de sujeito destacada. Concorda-se com André (2009, p. 5) quando diz que:
Cada vez mais se entende o fendmeno educacional como situado dentro de um
contexto social, por sua vez inserido em uma realidade histérica, que sofre toda uma
série de determinagGes. Um dos desafios atualmente langados a pesquisa
educacional é exatamente o de tentar captar essa realidade dindmica e complexa do
seu objeto de estudo, em sua realizacdo historica.

A implementacdo das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas municipais da
cidade de Joinville, conforme j& citado, segue as Diretrizes Nacionais de Educa¢do. Com o
objetivo de melhor descrevé-la, realizou-se uma entrevista® semi-estruturada no ano de 2013,
com uma das supervisoras da Educacdo Especial da Secretaria da Educacdo Municipal. As
informacBes contidas neste trabalho, referentes as Salas de Recursos Multifuncionais e a
formagdo dos profissionais que atuam neste servigo no Municipio sdo partes desta entrevista,
da pesquisa junto ao setor de estatistica’ da Secretaria Municipal de Educacdo, da Instrucdo
Normativa 004/2013, documento mais recente, que dispde sobre procedimentos em relacéo as
Salas de Recursos Multifuncionais no municipio pesquisado, assim como consulta a fontes
bibliogréaficas e pesquisas ja realizadas sobre o Atendimento Educacional Especializado nas
Salas de Recursos Multifuncionais.

Esta pesquisa adotou como método de andlise dos dados a Andlise de Conteldo de
Franco (2012), pois se entende que este procedimento permite valorizar o material a ser
analisado, abrindo possibilidades de contextualiza-lo. Nesse sentido, “o que esta escrito,
falado, mapeado, figurativamente desenhado, e/ou simbolicamente explicitado sempre serd o
ponto de partida para a identificagdo do conteudo, seja ele explicito e/ou latente” (FRANCO,
2012, p. 17). Sobretudo, entende-se que sO € possivel seguir nesse processo tendo como
principal requisito a contextualizacdo, pois é esta que garante a relevancia dos sentidos

atribuidos as mensagens.
Processo de formacéo dos professores do AEE
Foi a partir de 2001 que ocorreram as reformas universitarias, com novas

regulamentagdes, como as Diretrizes Curriculares Nacionais para “Formagao de Professores

da Educagdo Bésica, em nivel superior, nos cursos de licenciatura, graduagdo plena”, do

® Entrevista realiza na Secretaria Municipal de Educacao de Joinville no dia 23 de agosto de 2013.
" Pesquisa realizada no dia 29 de janeiro de 2014.



Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL — CNE/CP 009/2001). Mendes (2008, p.94) afirma
que tais “revisdes na legislacdo educacional se tornaram necessarias no sentido de estabelecer
a necessidade de proporcionar formacédo para os professores do ensino regular e especial,
tendo em vista a perspectiva da inclusdo escolar”. As diretrizes Curriculares Nacionais

estabelecem que:

A educacdo Basica deve ser inclusiva, no sentido de atender a uma politica de
integracdo dos alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns
dos sistemas de ensino. Isso exige que a formacgdo dos professores das diferentes
etapas da educacdo basica inclua conhecimentos relativos a educacdo desses alunos

(BRASIL — CNE/CP 009/2001, pp. 25-26).

As modificacbes se estabelecem sem se definir claramente como se fara essa
formacao, principalmente porque em 2006 aprova-se a Resolucédo n.1, referentes as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia — Licenciatura, que extingue as habilitacbes
dos cursos de pedagogia, inclusive aquelas responsaveis pela formagdo dos professores para
atenderem aos alunos considerados deficientes. Estas devem ser oferecidas em nivel de pés-
graduacdo. Parece que ficam estabelecidos alguns dissensos nessa trajetoria de se definir a
formacdo docente inicial, j& que se institui que o professor da sala comum precisa ter
formacédo para atuar com os alunos publico alvo da educacdo especial, mas ao mesmo tempo
ndo se estabelece quando nem como essa formacdo serd oferecida, sendo que sdo eles que

terdo os alunos cotidianamente nas salas de aula. Michels (2011, p.150) nos diz que:

Dessas consideragdes podemos inferir que, mesmo tendo como méxima a educacao
inclusiva, a formagdo dos professores parece ndo caminhar nesta direcdo uma vez
que: a) aos professores especializados é destinada formacao que se centra no modelo
médico-psicoldgico; b) aos professores regentes de classe é repassada essa
formacdo, na maioria das vezes de forma assistematica; c) os professores regentes de
classe onde estdo “incluidos” os alunos considerados deficientes ndo sdo
considerados prioridade nas propostas de formacao.

Quanto a formacdo dos professores para atuar no AEE o municipio de Joinville
estabelece como critério a formacdo em Pedagogia e o perfil para atuar na Educagdo Especial
(se identifique com esta &rea de atuacdo). Segundo Santos (2016) que pesquisou a histéria de
vida de professoras atuantes no AEE, ao se atribuir um perfil para se trabalhar com alunos
com deficiéncia, atribui-se no discurso um lugar ao aluno co deficiéncia — que passa a ser
aquele que, primeiramente, precisa de afeto (e por isso, de uma professora atenciosa,

carinhosa e paciente), e cuja aprendizagem fica, portanto, em segundo plano.



Se a aprendizagem do aluno fica em segundo plano, a atividade de ensinar algo a
alguém, prépria do professor, também fica. Desvelam-se, assim, algumas
implicagdes dessas concepgdes: ao falar que professora “tem perfil” para
trabalhar no Atendimento Educacional Especializado por “ser atenciosa e
carinhosa”, imprime-se nela uma identidade docente, que por sua vez imprime
uma identidade ao seu alunado (e vice-versa) — identidades essas que produzem
0 (e sdo produzidas pelo) processo de escolarizacdo. Ao salientar o carinho e a
atencdo, tira-se o foco do que confere a docéncia o status de profissdo e lhe
diferencia das demais atividades profissionais: a especificidade da acdo e dos
saberes pedagogicos (fazer alguém aprender algo) (SANTOS, 2016, p.76-77).

No que se refere a formacao especifica dos professores para atuarem no AEE, segundo
informagdes fornecidas pela Secretaria de Educacdo o municipio esta trabalhando desde 2007,
antes mesmo da implantacdo das primeiras salas. Alguns profissionais participaram das
primeiras formacdes oferecidas pelo Ministério da Educacdo, com cursos de aperfeicoamento
em 2007-2008. Em 2010-2011, o MEC disponibilizou um curso de especializagdo em
Atendimento Educacional Especializado, no qual o municipio priorizou as vagas para
professores que estivessem dispostos a assumir uma Sala de Recursos Multifuncionais. Os
responsaveis por gerenciar este processo, sdo os profissionais que atuam no Nucleo de
Educacdo Especial do municipio de Joinville, criado em 2001, este faz parte da Secretaria
Municipal de Educacéo, e tem a fungéo de supervisionar, orientar e acompanhar os estudantes
considerados da Educacao Especial, assim como as escolas e o0 AEE.

Conforme ja citado, apesar do programa de implantacdo das SRM ter inicio a nivel
nacional em 2007, é em 2009 que sdo cadastradas as 9 primeiras salas no municipio. A
medida que as escolas providenciavam o ambiente e 0s equipamentos e materiais do
Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) chegavam, as SRM eram implantadas. Nesse
periodo, segundo a supervisora entrevistada o Nucleo de Educacdo Especial reunia-se com 0s
gestores das escolas e os professores que iriam atuar nessas SRM, a fim de orientar sobre o
que vinha a ser esse servico e o papel de cada profissional no processo. Segundo a

supervisora:

Implantar as SRM néo é tdo simples assim, e 0 primeiro aspecto a se considerar é o
profissional para atuar nesta sala, neste sentido o municipio segue alguns
principios como: o professor(a) deverd atuar 40 horas, ser um professor efetivo,
com formacao na area da Pedagogia. Paralelo a esses critérios, tem a questéo do
perfil, nem todo professor(a) tem realmente perfil pra trabalhar, pra atuar na Sala
de Recursos Multifuncionais. E um trabalho que envolve muitas questes como:
confeccdo de materiais de acordo com a necessidade do aluno, formacéo para os
professores da rede, atendimento as familias, troca de ideias, parceria com o
professor do ensino regular. Entdo, o atendimento educacional especializado é um
servigo que demanda muitas frentes assim, demanda muito trabalho (Supervisora da
Educacdo Especial da Secretaria de Educacgdo de Joinville).



Ainda por meio da entrevista esclarece-se que a Rede Municipal, por meio da
Secretaria da Educacdo e dos responsaveis pela Educacdo Especial, oferece aos profissionais
do AEE formacdo continuada, que acontece uma vez por més. Conta-se com dois grupos: 0s
professores iniciantes e os professores que se encontram ha mais tempo nesse atendimento.

Os iniciantes pertencem ao grupo . Este trabalha com o contetido basico, tendo como
referencial tedrico os “Fasciculos disponibilizados pelo MEC — Cole¢do A Educacdo Especial
na Perspectiva da Inclusdo Escolar” (MEC, 2010). O grupo II trabalha contetdos relacionados
a construcdo de recursos como: a construcdo de pranchas de comunicacao
alternativa/aumentativa (software Boardmaker), producdo de um &udio-livro, orientacdo em
mobilidade, braile, LIBRAS e 0 uso do Soroban. O professor desse segundo grupo deve
dominar recursos especificos para suprir as necessidades decorrentes das deficiéncias.

Diante das explicacdes referentes aos cursos disponibilizados via Secretaria da
Educacdo e das fungdes destinadas ao professor da SRM, que além de trabalhar com os alunos
é responsavel em trabalhar com a equipe escolar, busca-se responder algumas perguntas ja
suscitadas por Baptista (2013, p.47):

Que caracteristicas deve ter a acdo de profissionais que representam uma area
especifica, como a educacdo especial, para favorecer o avango desse processo global
de qualificagdo da escola, assim como a escolarizacdo dos alunos que se constituem
alvo privilegiado do trabalho desses educadores?

Entende-se que a pergunta de Baptista (2013) se remete especificamente a formacao
do professor desse atendimento, assim como as propostas de formacdo que devem estar
vinculadas as necessidades especificas de conhecimento desse profissional. O préprio autor

apresenta duas perspectivas de trabalho:

A compreensdo de que o trabalho do educador especializado devesse ser aquele de
exclusivo atendimento direto ao aluno por meio do dominio de técnicas,
instrumentos e linguagens especificas; a crenga de que, além dessas caracteristicas,
seria de se esperar que o profissional responsavel pela educacdo especial devesse
atuar em diferentes frentes, na assessoria e formacdo de colegas, como segundo
docente em uma mesma sala de aula que o professor regente de classe, no
acompanhamento de familias, como possivel interlocutor com equipes externas a
escola que se envolvem em atendimentos dirigidos ao aluno com deficiéncia
(BAPTISTA, 2013, pp. 47-48).

Parece que o municipio de Joinville vive um conflito entre as duas perspectivas, pois,
ao se referenciar a formacéao oferecida ou disponibilizada pela Secretaria, apresenta a primeira

perspectiva apontada por Baptista (2013), ou seja, uma formacdo centrada no atendimento



direto ao aluno, por meio do dominio de recursos especificos. Todavia, quando se refere as
funcOes desse profissional na escola, defende a segunda perspectiva, ressaltando que:

Este servico tem varias demandas de trabalho. O professor do AEE precisa
trabalhar em varias frentes. Ele precisa estar diariamente observando as criancas
nos diferentes espacos da escola, confeccionar materiais, estar em contato com o
professor do ensino regular diariamente. Na verdade eles serdo os multiplicadores
na escola, realizando um trabalho bem especifico com o aluno em parceria com o
professor da sala comum. Isso j& representa uma espécie de formagdo em servigo
(Supervisora da Educacdo Especial da Secretaria de Educacdo de Joinville).

Nesse sentido, entende-se que a formacao desse profissional precisa estar vinculada as
suas funcbes. Por isso, embasada na perspectiva de um trabalho colaborativo, visando
trabalhar com toda a equipe escolar e provocando a andlise e a reflexdo das concepcbes que
habitam o espago escolar. E fundamental que a gesto da escola e o proprio professor do AEE
disponibilizem, em seus planejamentos, um horario especifico para conversar com o professor
da Sala Comum, para que possam trocar experiéncias e realizar um trabalho colaborativo.
Jesus (2008, p. 78) diz que “[...] os profissionais devem tomar consciéncia da sua propria
profissionalidade em termos individuais e coletivos, assumindo também a formacéo
continuada como parte da ética de ser profissional da educagdo”.

No tocante ao trabalho com a equipe escolar, a secretaria ndo dispde de uma formagéo
especifica que contemple todos os profissionais, apenas se refere a reunides com diretores,
supervisores e orientadores para repassar informacdes sobre a SRM, principalmente no que se
refere ao espaco fisico e a acessibilidade. Mesmo assim, a Supervisora do Nucleo de EE
acredita que, nesses quatro anos de implantacdo das SRM, muitos avancos ja foram

alcancados.

Hoje ja tém diretores que fazem questdo de ter esse atendimento na escola, que
chegam a ceder as suas salas para implantar a Sala de Recursos, a aceitagdo ja é
bem outra, maior conhecimento, entendimento desse servi¢o e da importancia para
a crianga com deficiéncia, que é a maior beneficiada (Supervisora da Educacdo
Especial da Secretaria de Educacdo de Joinville).

A fala da supervisora demonstra que, conforme as salas sdo implantadas, os conceitos
e as acdes véo se transformando. Contudo, entende-se que essas modificacdes levam tempo,
pois, como ja citado, ha uma histdria de excluséo relacionada a Educagdo Especial e também
uma forma enraizada na atuacéo docente que tende para o trabalho de forma isolada.



Para a realidade do municipio, esse atendimento ainda é algo novo e exige um
constante repensar dos profissionais envolvidos no seu processo de implementacdo. Nesse

sentido, corroboram as afirmacdes de Baptista (2013, pp. 48-49):

Sabemos que qualquer construcdo de aprendizagem nova ndo pode prescindir da
histdria e do conhecimento prévio do sujeito. No entanto, muitas vezes esquecemos
que esse raciocinio deveria também ser aplicado a ‘sistemas aprendentes’ que ndo se
restringem aos sujeitos, mas se constituem como grupos — grupos profissionais,
redes de ensino, gestores, educadores de um sistema etc. De certa forma,
consigamos ver ou ndo, estamos vivendo esse processo de renovacdo de um campo
profissional forcado pela emergéncia de novos desafios. Presente e futuro estdo
imbricados e nos provocam a pensar um passado que continua nos habitando. Esse
passado somos nés; merece cuidado, pois se constitui naquilo que conhecemos,
naquilo que nos orienta, mas que, frequentemente, ofusca nossa visao e limita nossa
possibilidade de enxergar.

Com relacdo a educacdo especial do municipio de Joinville, considera-se que a
realidade atual apresenta possibilidades para as pessoas com deficiéncia no espago escolar,
ainda que com dificuldades, principalmente porque, no passado, essas pessoas eram privadas
de estar na escola comum. Contudo, agora estdo na escola e provocam mudangas, exigem
novos conhecimentos para superar os desafios. Escolher a melhor maneira de lidar com elas
pode ser o anuncio de um futuro mais promissor, mas antes de tudo € preciso aceitar o novo e,
com ele, novas alternativas, novas aprendizagens e acredita-se que o processo de formacao de
professores para atuar na EE com foco num trabalho colaborativo deva estar como prioridade,
para que o municipio de fato realize um trabalho que contemple a necessidade de todos.

Considerac0es Finais

Para o municipio, existem algumas questfes que se constituem em desafios especificos
do cotidiano escolar referentes ao trabalho com alunos com deficiéncia, ligados a estrutura
fisica das instituicbes escolares, concep¢do dos profissionais da escola, das relacdes
estabelecidas entre professor da SRM, da Sala Comum e Secretaria de Educacdo. Inclui-se
aqui os que sdo de ambito extraescolar, relacionados as politicas pablicas, ao direcionamento
da prépria Secretaria Municipal e ao Nucleo de Educacéo Especial.

Quanto a formagdo dos professores para atuar no AEE, percebe-se que o municipio
estd em fase de construcdo deste processo e apresenta conflitos, demonstra priorizar a
formagdo com foco no atendimento ao aluno, ao dominio de técnicas, instrumentos, centrada
no recurso, por outro lado, identifica que a funcdo deste profissional estad para além, pois

precisa atuar em diferentes frentes, na articulacdo de um trabalho que se efetive de forma



colaborativa, que ndo esta centrado na SRM, mas no AEE ao aluno, professores, escola, e,
suas reais necessidades.

Conclui-se que o municipio vincula suas agdes referentes a Educacdo Especial de
forma especifica no que se refere a implantacdo e manutencdo das Salas de Recursos
Multifuncionais e aos documentos nacionais que estabelecem as diretrizes desse trabalho,
demonstrando preocupacdo em estar em consonancia com a PNEE-EI (2008). Isso demonstra
a preocupacdo com a formacéo do professor do AEE e com os demais profissionais da escola,

0 que faz todo sentido, pois, como nos diz Jesus (2008, p.77):

Para que a diversidade humana possa se fazer presente na escola, ganham especial
relevancia os docentes, porque sdo eles que, no meio de suas contradi¢bes, davidas,
avangos, medos, disponibilidade, ansiedades, acolhimentos e possibilidades,
assumem o0s alunos em suas salas de aula. S8o as praticas pedagdgicas ai
desenvolvidas que poderdo contribuir, ou ndo, no sentido da aquisi¢do do
conhecimento por todas as criangas e jovens.

Ao concordar com as palavras de Jesus (2013), ndo se pode esquecer que, para que as
praticas pedagdgicas contribuam para a aquisicdo do conhecimento, € preciso que a escola
ofereca condi¢bes de trabalho, incluindo estruturas fisicas adequadas, remuneracdo digna e
espaco para a troca de experiéncias e a formacdo em servigo, envolvendo todos os

profissionais da escola e constituindo-se num trabalho colaborativo.
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