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Resumo: Neste trabalho aponta-se para uma importante contribuicdo que o Pacto Nacional
pelo Fortalecimento do Ensino Médio -PNEM introduz no campo da educacdo, no sentido de
aquisicdo de capital cultural e transformacéo do habitus segundo a perspectiva socioldgica de
Pierre Bourdieu enguanto se argumenta sua importancia para a formagao do “professor
improvisador”, defendido por Ilan Gur-Ze’ev. Ainda, busca-Se destacar a importancia deste
tipo de acdo, especialmente no que concerne a valorizacdo e melhoria da escola publica, na
pessoa dos educadores, além da possibilidades de atualizacdo da atividade pedagdgica. As
consideracdes sobre a importancia do capital cultural de Bourdieu (2004, 2013) e do professor
improvisador de Gur-Ze’ev (2005, 2008, 2010, 2011) sdo interessantes para um bom
entendimento da importéancia deste tipo de programa. Como resultado mostra-se que, sem 0
apoio de tais acdes, a capacidade de individuos expandirem seu capital cultural é reduzida e
com isso fica comprometido o potencial para o surgimento e/ou revelar do professor
improvisador, critico e encorajador da critica.
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INTRODUCAO

Na contemporaneidade, em funcdo da exacerbada velocidade de transformacGes que a
cultura globalizada impde aos individuos, exigéncias no campo da educacdo sdo acentuadas
para que o ensino possa atender as demandas dos alunos no seculo XXI. Especialmente, inter-
relacdes ocorridas através de dialogos verticalizados (tal qual nas redes sociais que fazem parte
destas geracOes) que precisam acontecer entre educadores e educandos, de modo que essas,
possam evoluir para uma escola que se coloque de forma dindmica, motivadora e estruturada,
com professores que “falem a lingua”, dos estudantes da era digital.

Essas exigéncias se apresentam ndo apenas das necessidades dos educandos, mas
também dos proprios educadores que carecem de adequadas condigdes de trabalho, que ndo
possuem salérios condizentes para uma educagdo continuada e que esteja de acordo com as

responsabilidades educativas que crescem a cada dia e, para tanto, sdo necessarias formacoes



especificas para sua professoralidade, ou ainda, formagdes continuadas que correspondam a
integralidade do ser humano: uma Educacdo Continuada ao longo da vida.

Essas e outras adversidades da carreira docente sdo evidentes, pelas mudancas e
exigéncias que docentes vem sofrendo, especialmente, quando adentram no ambito escolar, ou
melhor, na instituicdo educativa a qual é responsdvel pelos processos de ensino e de
aprendizagem. Instituicdo essa, que eficazmente, institui, ou deveria instituir, a educandos e
educadores as mais diferentes redes de conhecimento em que a sociedade contemporéanea esta
inserida.

Nesse contexto, revela-se também a urgéncia de formacgdes continuadas de professores
que vislumbrem tantas obrigatoriedades e realidades da/na préxis docente, além do
autoconhecimento, ou seja, uma Educacdo Continuada. Conforme ja desatacado, uma
educacdo continua que se estabeleca a partir de uma mudanca paradigmatica no sentido de
oportunizar aos professores uma formacéo integral, com desenvolvimento permanente de suas
possibilidades, que proporcione um autoconhecimento, no caminho da automotivagao e auto-
realizacdo, na plenitude da vida e especialmente, neste caso, dentro da carreira docente.

Mais ainda, uma educacéo para educadores que proporcione amplas chances de dialogo
e desenvolvimento, entre pares, dentro do ambiente de trabalho; no locus do ambiente
educativo. Num sentido mais amplo, uma educacdo continua que possa vislumbre uma cultura
solidaria e sem intolerdncia com vistas as a¢Ges educativas com as juventudes do atual
contexto educativo.

Com estas intencionalidades basilares de formacdo continua dentro do ambiente
escolar, entre outros objetivos, em novembro de 2013, uma portaria governamental® do
Ministério da Educacéo, instituiu o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio
(PNEM). Acdo que contemplou possibilidades de educacdo continuada dos professores e
coordenadores pedagdgicos do Ensino Médio, especialmente para os educadores atuantes na
rede publica de ensino, especificamente na rede estadual, no pais inteiro, com universidades
federais ‘pactuadas’ com Secretarias Estaduais de Educagdo -SEDUCs- e Coordenadorias
Regionais de Ensino -CRESs- nos municipios participantes.

Partindo dessas consideracOes iniciais, destaca-se que esse texto traz um recorte dos
resultados da pesquisa realizada apds o término da Il Etapa do PNEM, em julho de 2015, no
Seminario Estadual, realizado no RS, onde estiveram presentes as seis universidades federais
participantes do pacto nesse Estado (UFRGS, UFPel, FURG, UFSM, UFFS, Unipampa). Tal
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pesquisa surgiu da necessidade de conhecer as concepcdes dos participantes, a partir do PNEM
enquanto politica publica de educacédo, preferencialmente, do entendimento ou ndo, desse
programa enguanto proposta de Educacdo Continuada.

Além disso, apontar para as possibilidades de continuidade deste tipo de programa ao
evidenciar nas falas dos participantes tais intencionalidades e desejos, para uma educagédo
continua de docentes, no locus do trabalho educativo, a qual contemple a realidade da escola,
de seus alunos e do entorno social, na qual a escola esta inserida. Sobretudo, destaca-se, nas
reflexdes tedricas, a partir da analise das respostas dos entrevistados a perspectiva socioldgica
de Pierre Bourdieu e de llan Gur-Ze’ev, relevante filésofo da educagao israelense.

Ainda, essa politica de governo veio de encontro com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Ensino Médio -DCNEM- de 2012, as quais propuseram 0 inicio de
significativas transformacdes na estrutura curricular e pedagdgica na etapa final da Educacgéo
Bésica -EB- brasileira. No Rio Grande do Sul, tais Diretrizes embasaram a reforma do Ensino
Médio Politécnico? e o PNEM adentra essa reestruturacdo, atravessando a configuracdo das
acOes de formacdo onde é justamente, pensada de forma interdisciplinar onde o trabalho, a
pesquisa e a pratica social sdo tidos como principios educativos.

Enfatiza-se que com essas e outras tantas mudancas no que concerne as atividades
docentes, ha que se estabelecer acGes de formacdes permanentes de educadores. Conforme, ja
destacado aqui arguiremos a ideia de uma Educacdo Continuada que contemple, muito além
dos métodos e didaticas entre processos de ensino e de aprendizagem, uma acdo pessoal do
aprender ao longo da vida, pela qual educadores possam buscar seus desejos constantes de
autoconhecimento com vistas a auto-realizacdo, ao empoderamento docente e uma elevacéo
critica de sua professoralidade.

Contudo, esse texto busca responder ao questionamento inicial do estudo: Quais
contribuicbes o Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio possibilitou aos

professores inseridos nesse contexto, aos estudantes nessa modalidade de ensino e as escolas?

EDUCACAO CONTINUADA

% A reforma do EM no Rio Grande do Sul, que instituiu o Ensino Médio politécnico em 2012 trouxe, dentre
outras mudangas, a flexibilizagdo da carga horéria da etapa para a introducdo do componente curricular
“Seminario Integrador” que traz a pesquisa como principio metodoldgico com carga horaria gradual entre os trés
anos. Tal componente pretende introduzir o trabalho de pesquisa no EM como uma possibilidade de
aperfeicoamento da etapa e também dos estudantes que vislumbrarem a entrada no Ensino Superior.



A Educacdo Continuada, elegida neste estudo como paradigma epistemoldgico,
configura-se como um pressuposto de integralidade na formacéo pessoal, no desenvolvimento
permanente do individuo. Esta é fundamental quando se revelam cada vez mais necessidades
educativas diferenciadas e atualizadas, eficazmente no século XXI. Cabe destacar que essa
Educacgdo Continuada é muito bem enfatizada por Portal e Franciscone (2007, p. 560), quando

refere-se a:

* Processo vital, tendo como caracteristica ser continuo e per- manente.

« E sempre um movimento na busca de algo novo. N&o no sentido do inusitado, mas no
sentido de agregar conhecimentos que sdo complementares aqueles que a pessoa ja
possui.

» Relacionada a trajetoria que cada pessoa trilha em sua formacdo, ao percurso de
alguém: fruto de seus interesses, de sua motivagdo, de sua prépria inconformidade com
0 que possui, do que ja dispde.

» Nao se constitui em um conceito novo e sim algo ja consagrado, porém com varios
significados.

* Educagéo ao longo da vida: ndo tem comego, meio e fim e ndo pode se resumir a seus
meros aspectos formais.

Também, nesse pensar, nesse mesmo processo de continuidade de formacao
permanente, Antunes (2016) destaca que essa possibilidade de formacdo dentro do ambiente
educativo quase nunca é oportunizado para os educadores. Em muitos espacos educativos nem
mesmo um momento destinado para as acdes de planejamento entre pares sdo permitidos, no
sentido de tempo efetivo para o encontro com o outro, haja visto a demanda de trabalho que
muitos educadores necessitam se submeter para seu sustento e de sua familia. “Nesse mesmo
pensar € urgente que educadores construam com seus pares, dentro do ambiente educativo
espacos para o aprender, ou seja, momentos de vivéncias cooperativos para o aprender no/com
0 grupo, espacgos pedagdgicos.

Intencionalmente, no locus da acdo pedagdgica, no ambiente educativo, na escola, a
Educacdo Continuada, deve perpassar as agoes e a vida do educador e de seus pares, ela deve
buscar a atualizacdo no/do fazer pedagogico, de modo a vislumbrar a ampliacéo de consciéncia
no sentido de contemplar, reconhecidamente as necessidades de seus alunos e do contexto
socioecondmico, no qual estiver inserido a escola. “Como o Ser Humano se encontra em um
constante vir-a-Ser, a Educagdo Continuada passa a ser parte essencial de sua existéncia"
(PORTAL e FRANCISCONE, 2007, p. 559).

Sobretudo, é preciso garantir espacos de aprendizagem para educadores, espacos de
vivéncias e experiéncias intra e interpessoais de modo que as novas aprendizagens construidas
nesses ambientes sejam intrinsecas ao desejo de aprender por toda a vida; as aprendizagens

precisam ter ‘gosto’ de vida, ou seja, precisam ser significativas para serem internalizadas e se



configurarem novos motivos ao ensinar e ao aprender, tanto para educadores quanto para

educandos. Ora,

as acdes humanas, na pessoalidade, no agir de cada pessoa, indicam a motivacao
pessoal, em que cada individuo se encontra e se identifica nas representaces
sociais e culturais do seu meio educacional. Professores, antes disso, sdo pessoas
que precisam encontrar seu proposito de vida, seus objetivos diarios de
existencialidade, suas metas e desejos a alcangar (ANTUNES, 2016, p. 81).

Destaca-se que a aprendizagem na vida adulta, etapa vivida pelo educador
provavelmente, constitui-se importante acdo pessoal na existencialidade, principalmente
quando essa representa significativamente, uma constante interacdo com o meio na qual esta
inserido o adulto, especialmente, o educador no espaco educativo. Constantemente na
existéncia, o ser humano aprende, eficazmente, na medida em que vive, especialmente quando
interage com seus pares. “Cada experiéncia educativa pode provocar diversas aprendizagens”
(tradugdo livre) afirma Undurraga Infante (2004, p. 21) e diz mais: “a aprendizagem nao € um
fendmeno exclusivo dos contextos educativos, sendo, mais ainda, parte do funcionamento vital
do ser humano”. (tradugdo livre) (UNDURRAGA INFANTE, 2004, p. 21).

Nesse sentido de experiéncia vivida, a Educacdo Continuada de professores,
especialmente dentro da escola, no ambiente escolar, deve ser também de modo a vislumbrar
uma formacdo integral, ativa, vivida da acdo criativa com 0 outro, precisa representar a
possibilidade de novas construcfes pessoais, com sentido de aprendizagens significativas, que
possam contribuir para renovados contextos de ensino. Conforme Delors (2003, p. 85),
educacdo integral "[...] é a ideia de um novo modelo de desenvolvimento mais respeitador da
natureza e dos ritmos da pessoa".

Sobretudo, a Educacdo Continuada para professores, deve elencar as possibilidades de
renovar as praticas pedagogicas, especialmente quando se refere aos alunos da atualidade. Os
quais estdo inseridos numa sociedade de constante mudanca, principalmente quanto ao
conhecimento. Para Lomdnaco (2012, p. 7), "[...] a Educacdo Continuada destaca-se como um
instrumento por meio do qual os individuos buscam manter-se atualizados numa sociedade que
muda muito mais rapidamente do que em décadas passadas".

O mesmo autor, Lomoénaco (2012), destaca que é necessario o0 investimento pessoal de
cada educador, quando se fala em educacdo ao longo da vida, de modo a investir no capital
humano. Outrossim, a Educacdo Continuada, necessita contemplar a atualizacdo particular,
para cada individuo, indubitavelmente, em seu contexto social. Para tanto, “[...] educadores,

gestores educacionais e professores necessitam criar espagos de formagdo permanente para



capacitar os cidadaos e contribuir para a adaptacdo as diferentes transformacdes econdmicas,
profissionais, sociais, comunicativas e tecnoldgicas que caracterizam as sociedades em
desenvolvimento (LOMONACO, 2012, p. 7).

Assim, essa Educacdo Continuada de educadores, destacada acima, pode ser o
diferencial na vida de cada um, especialmente quando ela contribuir efetivamente na
construcdo da integralidade do ser. Contudo, Portal e Franciscone (2007, p. 560) alertam que
"[...] é fundamental que ultrapassemos o conceito primario de Educacdo Continuada,
preocupada apenas com as competéncias intelectuais do homem para viver no mundo da
informagao”.

Imbernén (2010, p. 78) também contribui com essas ideias afirmando que "[...] a
formacdo pode ajudar a definir esse significado daquilo que se faz na pratica em situagdes
concretas e, para se alcancar novos saberes, também permite mudar a identidade e o eu de
forma individual e coletiva". Trabalhar na Educacdo Continuada de modo reflexivo acerca das
préticas educativas, pode auxiliar professores a vislumbrar um outro modelo de praxis, de
maneira mais condizente com as realidades atuais: um modelo educativo mais motivador para
educandos e educadores.

Antunes (2016, p. 82) também alerta que :

a vida humana estd repleta de alegrias, satisfagdes, vontades e motivacbes Em
contrapartida, mas ndo dissociadas dos sentimentos anteriores, estdo as incertezas, as
duvidas, os desalentos, as frustragdes, as crises pessoais, que também compde o dia a dia
da existencialidade do individuo como resultados de muitas vivéncias. Por isso, é preciso
que neste percurso cada pessoa, cada educador, encontre e reconhega seus ideais, seus
motivos pessoais de vida, constitua-se resiliente nas adversidades, bem como nos desejos
a felicidade, no sentido de constituir alegria em viver.

Nisso, enfatiza-se que essa educagdo continua de professores deve abarcar saberes que
transcendam os conhecimentos académicos, necessarios a educadores, especialmente quanto as
diversidades da educacdo nessa atualidade, saberes que possam tornar a educagao mais afetiva,
mais humana e contextualizada, interessante e motivadora para o estudante. Muito além,
alerta-se para uma educacdo continuada para educadores que carreguem em Si a
responsabilidade de instituir a tantos educandos um conhecimento capaz de despertar em todos
esses, 0 desejo, o0 motivo internalizado para uma educagéo pessoal ao longo da vida.

Nisso tudo, cada vez mais é enfatizado a relevancia da formacdo permanente nas
carreiras profissionais. Alerta-se para professores perceberem, compreenderem e
internalizarem a necessidade primordial de educacdo pessoal ao longo da sua trajetdria de vida,

efetivamente naquilo que se constitui do cotidiano das agOes do educador no ambiente



educativo e, ainda assim, na constituicdo dos saberes docentes que se edificam no dia a dia da

praxis educativa.

A PESQUISA

Nas possibilidades de formacdo de professores, que neste trabalho é pensada na
perspectiva da educacdo continua de professores, surge o PNEM , conforme apontado
anteriormente, como uma proposta de acdo educativa in loco, como uma rede que se
estabeleceu,e partindo do compromisso das Instituicbes de Ensino Superior (IES) federais,
SEDUCs, CREs e escolas estaduais da rede publica com seus professores e coordenadores
pedagdgicos atuantes no ensino médio. O Curso de 200h aconteceu em duas etapas, entre 2014
e 2015, e teve auxilio de cadernos disponibilizados pelo programa. O contetdo dos cadernos
trazia uma abordagem interdisciplinar, possibilitando que assim os professores pudessem estar
em constante didlogo uns com os outros, pensando atividades colaborativas e
interdisciplinares. Sobretudo, o eixo condutor de todo o programa vislumbrava o educando, ou
melhor, as diferentes expressdes da juventude, como o centro das acGes pedagogicas que
necessitam do olhar diferenciado do educador para construir e edificar o conhecimento.

Assim, dentro do contexto educativo também apontado anteriormente, os professores
do Ensino Médio Politécnico do Rio Grande do Sul participantes do PNEM configuraram
como 0s sujeitos participantes desta pesquisa de carater qualitativo. Minayo (1998, p. 22)
remete para uma pesquisa qualitativa aquela que “trabalha com um universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo
das relacGes, dos processos e dos fenébmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagéo
de variaveis”. A abordagem socio-antropoldgica, neste Estudo de Caso, considera os sujeitos e
suas particularidades, agentes da pesquisa, os participantes do PNEM.

Em Bogdan e Biklen (1994, p. 47-61), a pesquisa qualitativa traz, em si determinadas

caracteristicas:

- Na investigacao qualitativa a fonte direta de dados é o ambiente natural, constituindo
o investigador o instrumento principal.

- A investigacdo qualitativa é descritiva. Os dados recolhidos sdo em forma de palavras
ou imagens e nao nimeros.

- Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelo processo do que simplesmente
pelos resultados e produtos.

- Os investigadores qualitativos tendem a analisar os seus dados de forma indutiva.

- O significado é de importancia vital na abordagem qualitativa.

Optou-se também, pelo Estudo de Caso, o qual se fundamenta na selecdo desta politica

publica de formacgédo de professores, com um grupo de professores atuantes dentro da etapa



final da Educacdo Bésica no Rio Grande do Sul. Guiado por esse referencial para solucionar as
indagacBes e as necessidades iniciais de informacdo, aponta-se para um especifico estudo

investigativo gque, de acordo com Castro (1994, p. 61), seria um estudo de caso,

pois, ele apresenta as condi¢cdes de conter as descri¢des densas [...] um retrato da
situacdo estudada [...]. Oferece também a possibilidade de apresentar as multiplas
concepcdes que emergem do estudo realizado. O estudo de caso é considerado a forma
ideal de relatdrio de pesquisa para o paradigma naturalista.

Os dados deste texto sdo, nesse sentido, resultados de um trabalho de campo realizado
durante o Il Seminario Estadual do PNEM que aconteceu em Julho de 2015 na cidade de Porto
Alegre, como encerramento da segunda etapa do PNEM. Os dados foram coletados através de
questionario de perguntas abertas que instigaram 0s sujeitos a descrever suas percepcdes sobre
0 programa, a influéncia do mesmo no ambiente escolar através das praticas desenvolvidas nas
oficinas pedagdgicas ofertadas pelo PNEM e sua avaliagdo pessoal do programa.
Posteriormente sistematizados pela andlise de conteddo (BARDIN, 2004), sendo esse 0
processo investigativo aqui trabalhado.

Assim, os participantes do Il Seminério Estadual, através de questionario simples de
perguntas abertas, responderam as seguintes questdes de pesquisa: 1. Em sua opinido, 0 que
significou participar do PNEM? 2. O que vocé destacaria como positivo e negativo no
programa? 3. Qual a sua avaliagdo do PNEM enquanto politica publica de formacao
continuada? Nesse sentido, 0 PNEM alcancou o objetivo de instituir-se como um espaco de
formacdo/educacdo continuada no ambiente escolar? Que outras contribuicdes o PNEM
possibilitou aos professores, estudantes e as escolas de um modo geral? Quais desafios ainda
se revelam nessa realidade?

Buscando responder estas questdes levanta-se neste trabalho trés variaveis destacadas
nas respostas dos 440 questionarios coletados no Il Seminario Estadual do PNEM no RS.
Primeiramente, avalia-se a importancia do paradigma da Educacdo Continuada na docéncia
através das respostas conferidas ao questionario. A seguir, levanta-se uma importante
contribuicdo que o programa introduz no campo da educacdo, no sentido de aquisi¢cdo do
capital cultural e transformacdo do habitus segundo a perspectiva sociologica de Pierre
Bourdieu (2013) enquanto argumentando sua importancia para a formagdo do ‘professor
improvisador’, tdo debatido por Ilan Gur-Ze’ev (2010b), importante filosofo da educacao
israelense.

Dentro da possibilidade de formacdo no ambiente educativo proporcionada pelo
PNEM, Pierre Bourdieu em sua obra e trajetdria mostra que é no espaco escolar onde se



reproduzem as condicdes sociais dos individuos: desigualdades, privilégios, injusticas. Atraves
de seu arcabouco tedrico € possivel compreender como se estruturam 0s mecanismos de

reproducéo na sociedade.

E provavelmente por um efeito de inércia cultural que continuamos tomando o sistema
escolar como um fator de mobilidade social, segundo a ideologia da “escola
libertadora”, quando, ao contrario, tende a mostrar que ele é um dos fatores mais
eficazes de conservagdo social, pois fornece a aparéncia de legitimidade as
desigualdades sociais, e sanciona a heranca cultural e o dom social tratado como dom
natural (BOURDIEU, 2013, p. 45).

A producdo teodrica de Bourdieu é proficua e extensa e por isso, neste momento,
apropria-se dos conceitos de capital cultural e habitus para, a posteriori, encontrar na pesquisa
realizada quais as contribuicdes que 0 PNEM traz ao corpo docente das escolas publicas de
nivel médio as quais atende, ao campo educativo.

Em Bourdieu, a nogcdo de capital remete a trés tipos que extrapolam a nocao
puramente econdmica (Marx), sdo eles: econdmico -salario, renda, capital monetario-, cultural
-acesso a bens culturais, saberes, titulos académicos- e social -conjunto de rela¢Ges sociais.
Todas essas formas de capital sdo convertidas a outras formas de capital, formando entdo, a
nocdo ampla de capital simbolico. Por exemplo, o capital econdmico pode ser convertido em
capital cultural porque possibilita ao individuo acessar bens culturais, como livros, teatro,
cinema e mesmo uma formagdo académica. Bourdieu comenta a ligagdo do capital econémico
e cultural na seguinte citag&o:

[...] O capital econdbmico [...] e o capital cultural [...] forma de que revestem as
diferentes espécies de capital quando percebidas e reconhecidas como legitimas. Assim,
0s agentes estdo distribuidos no espaco social global, na primeira dimensdo de acordo
com o volume global de capital que eles possuem sob diferentes espécies, e, na segunda

dimensdo, de acordo com o peso relativo das diferentes espécies de capital, econdmico
e cultural, no volume total de seu capital (BOURDIEU, 2004, p. 154).

Ainda, quando se remete especificamente ao capital cultural, Bourdieu afirma que:

A maior parte das propriedades do capital cultural pode inferir-se do fato de que, em
seu estado fundamental, esta ligado ao corpo e pressupBe sua incorporagdo. A
acumulacdo de capital cultural exige uma incorporacédo que, enquanto pressupde um
trabalho de inculcacdo e de assimilacdo, custa tempo que deve ser investido
pessoalmente pelo investidor [...] Sendo pessoal, o trabalho de aquisi¢do é um trabalho
do “sujeito” sobre si mesmo [...] (BOURDIEU, 2013, p.83).

O capital cultural, segundo Bourdieu (2004), pode ser encontrado em trés
configuracdes distintas: incorporado, objetivado e institucionalizado. No estado incorporado, 0



capital cultural advém de uma heranca hereditéria, a capacidade de comunicacéo, de dominio
da linguagem e do acesso a informacao que se reproduz na instancia familiar de socializaco, é
a ponte entre o conhecimento oriundo da instituicdo familiar e a instituicdo escolar. O estado
objetivado, por sua vez, € a apropriacdo de bens culturais como livros, esculturas, pinturas,
CUrsos, acesso ao cinema, ao teatro, a instrumentos musicais que proporcionam ao sujeito um
dominio e uma compreensdo da cultura. Esta intrinsecamente ligado ao capital monetério, pois
apenas o capital econdbmico € capaz de proporcionar essa apropriacdo. O capital
institucionalizado acontece através do capital econémico na obtencdo de diplomas e titulos,
que por sua vez garante a apropriacdo de capital econdmico e este é determinado pela
instituicdo escolar.

Quanto a nocdo de habitus, constitui-se em um sistema amplo, complexo, aberto e
estruturante da estrutura dos campos e capitais simbdlicos. Ou seja, sdo as acdes, disposicdes,
interacOes, praticas e vivéncias que ddo significado e configuram, dentre outras coisas, 0
proprio capital cultural. Além disso:

[...] as representacBes dos agentes variam segundo sua posi¢do [...] e segundo seu
habitus como sistema de esquemas de percepcdo e apreciagdo. [...] O habitus é ao
mesmo tempo um sistema de esquemas de producdo de praticas e um sistema de

esquemas de percep¢do e apreciagdo das praticas. E, nos dois casos, suas operagles
exprimem a posig¢ao social em que foi construido. (BOURDIEU, 2004, p. 158)

Portanto, é claro e perceptivel a estreita relacdo entre ambos 0s conceitos e como o
habitus constitui os diferentes capitais simbolicos e o capital simbdlico o préprio habitus. E
ambos sdo fundantes da nogdo de campo, pois ndo é possivel pensar os trés conceitos basilares
de Bourdieu dissociadamente. “O capital cultural é um ter que se tornou ser, uma propriedade
que se fez corpo e tornou-se parte integrante da ‘pessoa’[...] Aquele que o possui pagou com
sua propria pessoa € com aquilo que tem de mais pessoal, seu tempo”. (BOURDIEU, 2013,
p.83)

Partindo da clareza destas nogdes tdo importantes no espectro tedrico de Pierre
Bourdieu busca-se, agora, na escrita dos sujeitos participantes da pesquisa usada para iluminar
as ideias expressas neste trabalho, a relacdo entre os conceitos de Bourdieu e as a¢fes que 0
PNEM realizou no periodo de vigéncia. As citacdes aqui referidas sdo tambeém respostas ao
questionario aplicado no Il Seminario Estadual do PNEM. Ao todo foram aplicados 440,
conforme destaque anterior, num total de 28 Coordenadorias Regionais de Educacao.

Assim sendo, neste momento, se apresenta um recorte de uma das variaveis da

pesquisa em que se realiza uma interpretacdo e uma categorizacdo da escrita dos sujeitos



participantes em uma analise de viés qualitativo. Sdo apresentadas explanagdes coletadas nos
questionarios que remetem aos conceitos de Bourdieu que ousamos nos apropriar. O critério
de selecdo das respostas apresentadas neste ponto se deu em funcdo da profundidade e
completude das falas dos sujeitos, visto que muitas se repetiram ou se colocaram de forma
muito similar. Quando questionados sobre o significado de participar do PNEM os sujeitos
afirmam que:

- [...] Essa proposta de formagdo assemelhou-se com uma especializagédo, pois tive
apoio de uma Formadora que era uma professora orientadora, material de leitura,
com respaldo bibliografico (cientifico, estudei, montei apresentacGes, aprendi a usar
novas tecnologias, tive banca, meus colegas que me questionavam e além de precisar
contribuir com meu trabalho) e me deu subsidios para escrever. (sujeito 25, 28°CRE)

- E Necessaria e obrigatoria para que realmente tenhamos uma discussdo enquanto
processo de construcdo de uma escola de qualidade. A educacdo é fundamental para
este processo continuo de crescimento. (sujeito 9, 12 CRE)

Nesse ponto, evidencia-se que o PNEM possibilitou uma mudanca na praxis docente.
Tratando-se de um curso de 200h, onde a maioria das formacgdes ocorreram no ambiente
escolar e de forma colaborativa entre 0s pares, o programa significou, até certo ponto, um
avanco das politicas de formacdo continuada no sentido da oportunidade revelada. Ou seja,
através dessa Educacdo Continuada, pode-se afirmar que ocorreu uma transformacdo do
capital simbdlico que, por sua vez, possibilita uma transformacéo da préatica cotidiana com um
novo olhar para os processos educativos, ocorrendo, entdo, uma mudanca nos valores
subjetivos destes sujeitos no que confere a acdo do ensinar e ai, especificamente, pode-se
pensar uma mudanca de habitus professoral (SILVA, 2005) que constitui, a posteriori, uma
mudanca gradual no campo da educacao.

Nesse sentido o programa parece que também possibilitou o surgimento do e/ou
revelou o professor improvisador (improvisor), tdo argumentado por Gur-Ze’ev, em seu
projeto de contra-educacdo. Contra-educacgdo é o termo criado por Gur-Ze’ev para diferenciar
seu projeto da pedagogia critica de Freire, McLaren, Giroux e Apple, que julga falida,
principalmente pela falta de autocritica e pela busca de utopias impossiveis.

De acordo com Gur-Ze’ev a pedagogia critica enfrenta dois problemas: 1- cria uma
visdo reduzida da realidade, agora dividida em oprimidos e opressores (Gur-Ze’ev 2010a, p.
4); 2- e assim, se torna incapaz de se autocriticar porque julga ter todas as respostas para 0s
problemas da realidade (Gur-Ze’ev, 2005). Gur-Ze'ev (2010b, p. 43) descreve seu projeto de
contra-educagao como sendo caracterizado por “uma criatividade aberta e ndo controlada,

responsavel e liberal para com a diferenga do outro, dando nascimento a uma constituicdo que



abraca o desconhecido e a auto-superagdo”; e o professor improvisador da contra-educacéo
como sendo “sem um eu-egoistico que quer iniciar a colonizagao do outro” (tradugao livre). O
professor improvisador de Gur-Ze’ev ¢ critico, encoraja criticismo, e tudo pode ser sujeito de
critica, e € esse processo que transforma a realidade.

Isso diferencia o professor improvisador de Gur-Ze’ev do professor na visao de Freire,
o professor politico. O professor politico de Freire procura implementar a utopia da libertagdo
pela conscientizacdo dos oprimidos, mas nessa procura dois problemas podem emergir.
Primeiro, alguém, no caso sempre o professor, sabe 0 que o outro tem de saber para se libertar,
para cessar de ser oprimido; e segundo, nesse movimento de procurar a libertagcdo usa o outro
como meio para atingir essa utopia da libertacdo, que ndo pode ser criticada por ser parte
fundamental do projeto.

Nesse sentido, o professor improvisador de Gur-Ze’ev ndo enfrenta os mesmos
problemas, pois permanece sempre critico e a favor da critica, mas sem procurar utopias. A
possibilidade de critica e a falta de utopias podem gerar um desconforto, mas o desconforto faz
parte do processo de educacdo porque é através dos desafios, da auto-superacao que se gera o
crescimento.

A metéfora de uma caravana atravessando o deserto, fazendo e criando seus caminhos,
escolhendo seus destinos, onde 0s membros dessa caravana estdo sempre juntos e em
movimento é usada constantemente por Gur-Ze’ev como forma de explicar o que ocorre na
educacao (cf. Gur-Ze’ev 2011, p. 38-39); quer dizer, € um processo, uma jornada na direcdo de
um horizonte que nunca chega, nos levando a varios destinos no caminho. A falta de destino, o
vagar, pode ser algo desconfortavel no comego, mas Gur-Ze’ev chama a nossa atengdo ao
desfrutar os momentos, as paradas, a jornada. Ha indicios desse entendimento nas respostas de
alguns participantes do PNEM que afirmam a importancia da critica e do desconforto que a

possibilidade da reflex&o causa:

- Uma formacdo continuada que até entdo foi e espero que continue sendo uma das
melhores que proporcionaram para 0s professores. Momento de discusséo, reflexéo e
acado, tentando sempre pensar no aluno, realidade em que estamos enfrentando no
momento. Essa formac@o renovou o espirito de coragem, garra e amor que existe
dentro de cada um de nés professores. (Sujeito 8, 7¢ CRE)

- Um espaco que foi construido para que possamos pensar, refletir e modificar nossa
pratica. Excelente. (Sujeito 1, 132 CRE)

- Um o6timo comeco para desacomodar os profissionais da educacéo.(Sujeito 3 sem
CRE identificada)



Essas afirmacdes nos ajudam a entender que a busca pela transformacdo é um
constante movimento de criacdo e re-criacdo, sdo estados temporarios, consequéncias de
estados particulares da realidade - e a contra-educacdo, a educagdo critica, e o professor
improvisador, o professor critico, sdo fundamentais para o processo de transformacao.
Entretanto, ndo se procura concretizar uma utopia de modo que nosso mundo se torne perfeito;
antes, 0 que se procura € apenas possibilitar a condicdo humana, o ser criativo e critico (Gur-
Ze’ev, 2008, p. 383). Apesar de ter sofrido criticas fundamentadas, como a dissonancia do
calendario escolar com o0s encontros programados, 0 programa consegue, de certa forma, dar

apoio a busca pela transformacao.
CONCLUSOES PROSPECTIVAS: AVANCOS E DESAFIOS

Considerando as inimeras adversidades que o atual o contexto brasileiro impbe a
sociedade e a escola, cabe-nos enfatizar o qudo importantes e necessarias sdo as iniciativas que
proporcionem aos docentes uma educacdo permanente que o possibilite dar continuidade a sua
trajetdria de desenvolvimento profissional, intelectual e pessoal. A qualidade da educacéo esta
intrinsecamente alinhada as questdes que dizem respeito a valorizacdo dos processos
individuais e coletivos dos educadores que hoje se encontram em sala de aula. Mesmo na
existéncia de inumeros problemas estruturais, a qualidade do capital humano, quando
valorizado de forma ampla e plena, pode contornar as questdes puramente fisicas do ambiente
escolar de forma criativa e colaborativa.

Essa politica publica, que pensamos sob o paradigma de Educacdo Continuada na
docéncia, promove essas possibilidades tdo otimistas para um cendrio onde se depositam as
esperancas para um mundo melhor, mas que na sua pura realidade é, ainda, cadtico se pensado
do quanto ainda desperdicamos de talentos e potencialidades. E inegavel que ainda ha muito
que avancgar no tema. Programas como este devem fazer parte da pauta do campo da Educagéo
e estarem continuamente em processo de revisdo e de adequacdo as adversidades
anteriormente citadas para que, se possivel, em algum momento o abismo geracional que hoje
existe entre educandos e educadores desapareca, proporcionando que ambos possam construir
conhecimento e resolver as questdes pertinentes aos contextos em que estdo inseridos. AS
consideracdes sobre a importancia do capital cultural de Bourdieu e do professor improvisador
de Gur-Ze’ev sdo interessantes para um bom entendimento de quao importante ¢ a continuagao

de programas de educacdo continuada. Sem 0 apoio de tais programas a capacidade de



individuos expandirem seu capital cultural é reduzida e com isso fica comprometido o
potencial para o surgimento e/ou revelar o professor improvisador, critico e encorajador da
critica. N&o sendo assim, abrimos espaco para o professor propagandista, autoritario e
desinteressado.

E perceptivel nas respostas dos 440 professores participantes do PNEM que
responderam ao questionario, quanto a avaliagdo do Programa, a unanimidade em ressaltar a
importancia dessa acdo governamental, especialmente quanto a oportunidade de formacao
pessoal. As respostas destacam alem da urgéncia de manter esse tipo de formacéo na escola,
entre outras relevancias pessoais, o reflexo sentido por todos no ambiente educativo,
principalmente, os alunos.

E possivel refletir essa politica de governo como um inicio para renovadas praticas
educativas que, no avancar cotidiano destas praticas, possibilitard mudancas significativas no
campo da educacéo. E se tratando de Brasil, sabe-se que as mudancas séo lentas e demandam
um esfor¢o paulatino dos agentes envolvidos no processo educativo, um “trabalho de
formiguinha” que passa de um para o outro e vai consolidando uma forma diferente de

conceber a educacdo escolar.
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