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TRAJETORIAS E PROCESSOS DE CONSTRUCAO DO/A
EDUCADOR/A WALDORF: PESQUISA (AUTO) BIOGRAFICA DE
FORMACAO
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RESUMO

Este artigo decorre do processo construtivo do projeto de pesquisa que dara suporte a nossa
dissertacdo de mestrado, desenvolvida junto ao Programa de Pds-Graduagdo da Universidade
Federal de Santa Maria. Apresentamos, a partir daqui, contribuicdes esbocadas com base em
nossos estudos para o desenho metodoldgico da pesquisa, desenvolvida no &mbito da Linha
de Pesquisa “Formagao, saberes ¢ desenvolvimento profissional”. O objeto de estudo da nossa
dissertacdo é a pedagogia Waldorf e suas contribuicdes a educacdo e aos educadores no
século XXI. O recorte se da através da questdo de pesquisa: “como se constitui o educador
Waldorf em suas trajetdrias autotransformativas® e processos de aprendizagem docente?”.
Pretendemos desenvolver uma pesquisa qualitativa de abordagem (auto) biografica, tendo
como possiveis sujeitos/personagens, educadores Waldorf que estudam e/ou atuam com a
pedagogia Waldorf no sul do Brasil.

Palavras-chave: Educador Waldorf; trajetérias de autotransformacdo; (auto) biografia;
autoaprendizagem docente; novas pedagogias.

CONSIDERACOES INICIAIS

Vivemos em uma sociedade pretensamente avancada tecnologicamente, movida por
mudancas nos modos de producdo, incluindo a prépria vida. Entender como estes movimentos
afetam o comportamento, atitudes e escolhas especificamente no ambito de formacdo de
professores, modificando a funcdo da escola e como ela se organiza, € mais um capitulo que
estd sendo escrito na historia da educacdo gerando a necessidade de se adaptar, entender e
atender as demandas educacionais, sociais e tecnoldgicas da sociedade contemporanea.

Considerando as transformagdes da sociedade atual, buscamos na pedagogia Waldorf e
na formacdo do educador Waldorf saberes e fazeres que potencialmente poderdo corroborar
para a educagdo das novas geragdes em uma perspectiva humanizadora. O interesse e opc¢ao

pelo estudo da Pedagogia e dos/das educadores/as Waldorf ndo é uma escolha aleatoria.

1 0 termo “autotransformagio” baseia-se nos requisitos para a participacdo na Formacdo Waldorf e nas
instituigdes Waldorf, exigindo-se que o candidato tenha mais de 21 anos e que “acima de tudo, traga consigo o
desejo e o compromisso de autoeducacdo e autotransformacdo” (QUERENCIA, 2015).



Unimos o interesse pessoal pelo tema a busca por pedagogias que tragam novos sentidos a
educacéo das novas geracOes de ensinantes e aprendentes.

Este tem sido um caminho escolhido pelo nosso Grupo de Pesquisa: o estudo de novas
pedagogias para a educacdo no Século XXI, tendo como horizonte a apropriacdo das
tecnologias digitais da comunicacdo e da informagdo como tecnologias cognitivas,
instrumentos socioculturais do nosso tempo, mas que ndo prescindem da formacéo
humanistica mais ampla, forjada na arte, na cultura e nas diferentes linguagens.

Uma questdo presente em nossa pesquisa e sobre a qual a pedagogia Waldorf néo se
nega a buscar respostas ¢ “Como a escola pode preparar as criangas para lidar com a midia
moderna?”. Uma nova publicagdo do Centro da Federacdo das Escolas Waldorf sobre
educacdo na cultura midiatica, oriundo de investigacdo pedagOgica mostra 0 que pode
contribuir a educacdo Waldorf nesta importante tarefa, no trabalho fundamental do Prof. Dr.
Edwin Hubner, professor na Universidade Livre de Stuttgart. Sua publicacdo é intitulada
originalmente ‘“Medien und P&dagogik: Gesichtspunkte zum Verstdndnis der Medien,
Grundlagen einer anthroposophisch-anthroplogischen Medienpadagogik”, o que em portugués
poderia ser compreendido como “Midia e Educacdo - Aspectos para compreender a midia.
Fundamentos antropoldgico-antroposéficos da educacgdo para a midia".

A visdo do referido autor é de que o fundamental para a educacdo Waldorf é o estudo
do homem e da orientagdo do desenvolvimento da crianca. A questdo da midia traz esse
enfoque: Que habilidades precisam desenvolver as criangas para lidarem na vida cotidiana em
um mundo da alta tecnologia?

A educacéo na cultura midiatica, de acordo com a tese de Edwin Hubner se da em dois
niveis: de um lado o necessario - a educacdo para 0 uso da midia direta, com o senso midia;
de outro, a partir do ponto de vista da educacdo Waldorf, também uma educacédo para a midia
indireta, que neutraliza os preconceitos que trazem o uso de midia, por exemplo, em termos
de desenvolvimento fisico, pelo excessivo tempo da crianca diante dos veiculos midiaticos
(televisdo, computador, jogos digitais, etc.). A tecnologia e, especialmente, 0s meios
audiovisuais, tém uma tendéncia a exigir forte desempenho cognitivo da pessoa, ao mesmo
tempo, alienando-a de uma acéo fisica concreta.

Segundo Hubner (2015), isto para um ser humano adulto ndo seria um problema,
porque eles tém as dimensdes fisicas amadurecidas, porém as criangas necessitam de
movimento para o seu desenvolvimento integral. A educacdo para o uso indireto da midia

traria campos de experiéncia disponiveis para promover um desenvolvimento fisico e mental



saudavel, sem esquecer daquelas habilidades que a pessoa necessita para lidar com as
demandas da vida cotidiana ndo midiéatica.

Nessa direcdo, compreendemos a importancia de estudarmos os movimentos pedagdgicos
da educacdo Waldorf e a énfase dada a autotransformacao do/a educador/a Waldorf, processo
de autoaprendizagem que ocorrerd ao longo da vida. Tal estudo [re]construtivo ird requerer o
encontro com Rudolf Steiner (1861-1925), envolvido intensamente em pensar uma nova ciéncia
do humano, a Antroposofia. O pensamento de Steiner recebe a influéncia direta de Johann
Wolfgang Von Goethe e de Friedrich Nietzsche, 0 que nos provoca a compreensao dessas
influéncias e implicagdes na concepcdo da educacdo Waldorf.

Retrocedendo ao ano de 1919, as bases da proposicéo pedagogica de Rudolf Steiner é
concretizada em sua primeira escola: Waldorf Schule®, em Stuttgart, Alemanha, fundada
juntamente com Emil Molt, proprietario da antiga fabrica de cigarros Waldorf Astoria, para 0s
filhos dos trabalhadores da fébrica. Esta escola viveu o principio da justica social na
educacdo. Independentemente da origem social, investidura e ocupacao futura, estes jovens
recebiam uma educacdo comum. As escolas Waldorf alemas fecharam sob a ameaca do
nazismo em 1933 e novamente em 1946. Apés esse periodo organizou-se a Federacdo de
Escolas Waldorf, com sede em Stuttgart. E uma organizacdo federal que no restringe a
autonomia de cada escola Waldorf, mas conduz as tarefas e interesses comuns e oferece o
suporte necessario ao desenvolvimento pedagogico.

Feitas as consideracdes iniciais, situando o contexto amplo das nossas intencdes de
pesquisa, direcionamos a nossa atencdo para as bases tedrico-metodologicas com as quais
iremos nos mover em dire¢cdo a [re] construcdo (auto) biografica de formacdo de
educadores/as Waldorf.

SITUANDO O TEMA E A QUESTAO DA PESQUISA

No site da Escola Waldorf Queréncia de Ensino Fundamental, encontramos a histéria

da mesma, como iniciativa pioneira no Rio Grande do Sul:

A Escola de Ensino Fundamental Waldorf Queréncia nasceu como projeto-piloto no
ano de 2005, da vontade de pais e pedagogos que acreditam na Pedagogia de Rudolf
Steiner como forma de construir um mundo menos fragmentado, de seres humanos
saudaveis e livres para oferecer seus dons e talentos na sociedade onde atuam.

Mantida pela Associacdo Micael de Pedagogia Waldorf no Rio Grande do Sul, a
Queréncia foi credenciada em 2009 pelo Conselho Estadual de Educacéo e funciona

%Sjte da escola: <http://www.waldorfschule-uhlandshoehe.de/>.



http://www.waldorfschule-uhlandshoehe.de/

em parceria com a Escola Infantil Arco-iris. Ambas representam iniciativas
pioneiras em Pedagogia Waldorf no Estado do Rio Grande do Sul (QUERENCIA,
2015).

A pedagogia Waldorf envolve escola, familia e comunidade na construgdo educativa
como explicitado a seguir:
Construir uma escola Waldorf exige uma nova atitude dos pais e de todos que
desejam ser participes de novos paradigmas. Nesta construcdo, os envolvidos dédo
exemplos maravilhosos para as criancas, que podem observar o mundo adulto,
admira-lo e perceber que ha formas de fazer sempre novas e que a esperanca de um
mundo mais belo e solidario é constante. Estes sdo valores ja embutidos na proposta
de uma escola Waldorf, onde todos se sentem responsaveis por tudo, endossando a

ideia de que somos uma grande teia, um ecossistema Unico em que tudo reflete no
todo (QUERENCIA, 2015).

Observamos um aumento no interesse pelo tema e também pela formacdo em
pedagogia Waldorf. No site da Escola Waldorf Queréncia, encontramos aluséo a este fato:

[....] o principal Seminério de Formacio de Professores Waldorf que funcionava

desde 1974, em Sédo Paulo, foi oficializado hd 9 anos como curso de formacdo de

professores, reconhecido pelo sistema educacional brasileiro, em nivel p6s-médio.

Atualmente esté& sendo estudada a possibilidade de criagdo de um curso Superior de

formacédo, e um curso de pos-graduacdo latu sensu foi realizado em 2006 em uma

parceria entre a Escola Livre Porto Cuiab4, a Universidade Estadual de Mato Grosso
e a FEWB (QUERENCIA, 2015).

Os cursos de Fundamentacdo em Pedagogia Waldorf (modalidade cursos livres),
bastante procurados, existem em sete (07) localidades brasileiras, entre elas 0 Rio Grande do
Sul. Estes sdo cursos iniciais, pois a formagdo permanente e continuada dos professores é
exigida em todas as escolas Waldorf, ocorrendo por meio de conferéncias semanais, bem
como cursos e congressos de extensdo organizados pelas diversas escolas e/ou pelas
federacdes de escolas.

Os cursos de Fundamentacdo em Pedagogia Waldorf baseiam-se na Cosmovisdo de
Rudolf Steiner, contemplando as multiplas dimens@es do ser humano nos diversos &mbitos da
vida. A pedagogia e a formagéo do Educador Waldorf consideram "o que" e "como" o adulto
conhece. Preconiza que a sociedade atual e a do futuro requerem capacidade de aprender da
prépria experiéncia, dos erros e na superacdo dos limites nas crises e dores do crescimento.
Por isso, a pedagogia Waldorf visa capacitar homens e mulheres a ter na vida adulta forca
para se auto-educar.

O referido curso de fundamentacdo consiste em aulas expositivas e atividades
artisticas presentes no curriculo das escolas Waldorf, organizado em vinte modulos
desenvolvidos cada um em sete dias (regime de imersdo), ao longo de cinco anos. Os

requisitos para a participacdo € de que o candidato tenha mais de 21 anos e cultive o desejo e



0 compromisso da autoeducacgéo e autotransformacdo. A Fundamentacdo envolve pedagogos,
pais e pessoas que se percebam educadores nesta teia da vida, tendo em vista que as novas
gerac0es inicialmente nos tomam como referéncias.

Por isso, a importancia do educador e da educadora, de um modo geral, [re] pensar a
sua préatica e compreender as teorias que embasam outras linguagens nas tomadas de decisGes
diante dos desafios proporcionados pela contemporaneidade para uma educagdo (trans)
formadora.

[...] a formacdo assume um papel que transcende o0 ensino que pretende uma mera
atualizacdo cientifica, pedagogica e didatica e se transforma na possibilidade de
criar espacos de participacdo, reflexdo e formacéo para que as pessoas aprendam e

se adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza (IMBERNON, 2010, p.
15).

Entendemos a formacao docente como desafio ao enfrentamento de uma “nova” esfera
pedagdgica: a qual muitos professores ndo se sentem preparados. Dessa maneira, surge a
necessidade de uma formacdo pedagoOgica que integre novas relacBes pedagogicas no
exercicio da docéncia, pois os professores continuam com o modelo pedagdgico tradicional
sem incluir nas suas propostas de ensino outras préaticas, rompendo com o modelo tradicional
estabelecido.

Para isso, uma formacdo reflexiva e a realizacdo de praticas inovadoras tornam-se o
ponto chave para o enfrentamento dos desafios da educacdo contemporénea uma vez que 0
trabalho docente envolve o ensino e as relagfes entre sujeitos com o conhecimento. Diante
dos desafios da formacdo docente cabe-nos questionar, na tentativa de buscarmos respostas
aos nossos questionamentos, para sabermos o porqué da nitida impressdo de que perdemos
tempo demais e abstraimos muito pouco do que aprendemos. Buscar outras pedagogias e
praticas (trans) formadoras é uma das formas de darmos respostas a nés mesmos por termos a
conviccdo de que as aulas tradicionais estdo ultrapassadas e de que é preciso novos horizontes
pedagdgicos.

Ao refletirmos sobre a formag&o inicial de professores, observamos que em geral a
maioria dos curriculos volta-se ao “ser estritamente ensinante”, transmitindo contetdos em
disciplinas estaticas. A dimensdo do aprender neste jogo fica legado a um segundo plano e
restrito ao estudante. O legado freireano do educador que, de repente, aprende e do educando
que, de repente ensina (FREIRE, 1980) precisa ser [res] significado, pois o tempo em que
vivemos traz novos modos de apreender o mundo e de construir conhecimentos, em que todos

somos ensinantes/aprendentes.



Miguel Arroyo (2011) percebe uma relagdo tensa em nossos dias, considerando que a
educacdo e 0 ensino nunca caminharam muito proximos e ainda se distanciaram mais nas
ultimas décadas. No final dos anos 50 e nas décadas de 60 e 70, a educacdo popular emerge
na América Latina, relacionada as questdes de libertacdo popular, conhecimento
emancipatorio e politizacdo do povo. A partir desse periodo, considera-se a educa¢do como
meio de libertacdo e o reconhecimento da escola como direito. E da docéncia, como “humana
docéncia”.

Esses desencontros e esses sinais por vezes trocados entre educar e/ou ensinar tem
marcado nossa identidade ora de educadores, ora de docentes. Como a sociedade nos
vé? E como nos vemos? Quem trabalha com a infancia, com jovens e adultos, se
definird como educador? E quem leciona no Ensino Fundamental ou Médio se
definird como ensinante, docente? N&o é um jogo de termos. Reduzir o papel da

escola fundamental e média a ensinar é enfatizar dimens6es docentes, ensinantes, e
frequentemente esquecer dimens6es formadoras (ARROYO, 2011, p. 51).

O referido autor continua, adiante:

[...] Mais do que contas bancérias, onde depositamos nossos conteudos. Vendo 0s
alunos como gente fomos redescobrindo-nos também como gente, humanos,
ensinantes de algo mais do que nossa matéria. Fomos relativizando os conteddos,
repensando-os e selecionando-os em funcéo dos educandos, de sua formacéo, de sua
educacdo (Idem, p. 53).

Inovar o ensino, a partir da inser¢do de novas praticas é uma das atribuicdes do/a
professor/a, sobre o qual recaem expectativas sociais de modificar qualitativamente os
processos de formacdo e aprendizagem docente. Para a educacdo Waldorf as expectativas sdo
refinadas, demarcando o respeito ndo apenas ao profissional, mas a profissdo e ao papel que o
educador exerce como lider do processo educativo.

[...] os professores sdo a alma viva de uma escola Waldorf. Se deixam de crescer e
de se desenvolver, a escola para e definha. O fato de 0 movimento Waldorf existir,
vivo e atuante, e de estar em plena expansdo ap6s tantos anos desde a sua fundacéo
em 1919, demonstra sua atualidade e seu vigor, em comparagdo com muitos

sistemas ’novos”, dos quais se faz muito alarde e que morrem de inani¢ao apos curta
trajetoria de voga artificial (LANZ, 2013, p.121).

Em busca de novos horizontes referenciais, inclusive para uma “humana docéncia”,
pretendemos analisar as trajetorias pessoais e profissionais do educador Waldorf assim como
a aprendizagem na e da docéncia em um movimento pedagogico singular, a partir da pesquisa
(auto) biografica. Nesse contexto estd o professor/educador, pessoa/profissional inovando
nessa perspectiva de avancar em relacdo a tradicional aula expositiva e deixar que 0s
educandos aprendam a partir de suas proprias experiéncias. O educador Waldorf desenvolve

ao longo de sua carreira experiéncias significativas que ao serem narradas em (auto)



biografias de formacdo podem representar importante contributo a educacéo contemporanea e
a formacao dos educadores, quer seja inicial ou permanente.

Na escola tradicional sdo muitas as tarefas atribuidas ao professor. E sabido que a
educacdo exerce um papel fundamental no desenvolvimento das pessoas, na minimizacdo da
pobreza, na inclusdo social, contribuindo para as transformagfes que o0 pais necessita para o
seu desenvolvimento social, econdmico e cultural. Partimos do pressuposto de que ensinar
frente aos desafios da contemporaneidade fornece ao futuro educador condicdes de ir além da
técnica e refletir criticamente sobre a sua atuacdo num determinado contexto sociocultural.

Surge a partir desse processo reflexivo a busca investigativa em relacdo ao
conhecimento da pedagogia Waldorf e de como se autotransformam os seus educadores, em
processos que, antecipadamente sabemos ser de autoaprendizagem mediada na préatica
docente e estimulada por programas permanentes de formacdo. Esse é 0 nosso horizonte
dissertativo.

Partindo de tais reflexes, chegamos ao tema amplo da nossa pesquisa: a pedagogia
Waldorf e suas contribuicdes a educacdo e aos educadores no Século XXI. Delimitando-o,
propomos a questdo de pesquisa: “como se constitui 0 educador Waldorf em suas trajetérias
auto transformativas e processos de aprendizagem docente?”.

Optamos por desenvolver uma pesquisa qualitativa de abordagem (auto) biografica,
tendo como possiveis sujeitos/personagens, educadores Waldorf representativos para o
desenvolvimento da pedagogia Waldorf no sul do Brasil. A seguir esbogamos o

desdobramento metodoldgico da nossa pesquisa.

DESDOBRAMENTO METODOLOGICO

O nosso interesse pela singularidade da pedagogia Walforf é reforcada pelo fato de
que os professores das escolas Waldorf, além de estar legalmente habilitados para a pratica da
profissdo como todos os professores da Educacdo Basica, sdo estimulados também a ter
formacdo suplementar em cursos especificos sobre a pedagogia Waldorf, incluindo estagios
supervisionados. A especificidade da pedagogia Waldorf, no processo formativo, envolve
experiéncia autotransformativa, marca do educador Waldorf ao longo da vida/profissao.

Nesse sentido, podemos aproximar o entendimento conceitual de importantes
referéncias tedricas: trajetoria autotransformativa como experiéncia de si ou caminhar para si
(JOSSO, 1988, 2010 a, 2010 b, 2010c); autoformagéo e processos autoformativos (NOVOA,
2004, 2008, 2009), processos (auto) biograficos; (auto) biografias de formacdo; narrativas de



si (ABRAHAO, 2004, 2005, 2006, 2014 a, 2014b; ABRAHAO; FRISON, 2010; SOUZA,
2004, 2006, 2008, 2011 a, 2011 b, 2014 a, 2014b, 2014 c; SOUZA; ABRAHAO, 2006).

Propomos a realizacdo de uma pesquisa (auto) biografica baseada em (auto) biografias
de formacéo, utilizando memoriais de formacdo, fontes imagéticas (desenhos, pinturas, fotos,
filmagens, gravagdes e fontes documentais, propostas pedagdgicas, propostas formativas,
escritos, relatorios, depoimentos, planejamentos, etc,) incluindo a construgdo autobiogréfica
da autora, participante do Curso de fundamentacdo em Pedagogia Waldorf em Porto Alegre.

O aprofundamento tedrico-metodoldgico na aproximacdo com o objeto de estudo se
dara a partir do estado da arte como fio condutor do refinamento da questdo de pesquisa e dos
demais elementos que a delimitam. Também o estado da arte nos auxiliard nas decisdes
guanto ao referencial tedrico e metodologico. Além das obras e artigos referenciais do
movimento Waldorf e da formacdo de professores, bem como o Banco de Teses da CAPES,
buscaremos as producdes dos sete eventos do CIPA, Congresso Internacional sobre Pesquisa
(Auto) biografica, resgatando pesquisas de rigor e profundidade que se aproximem de nossas
intencdes de pesquisa.

Considerando o destaque a pesquisa (auto) biografica, uma das fontes primarias de
busca textual para os descritores € o CIPA. Iremos nos reportar aos acontecimentos dos seis
encontros do CIPA ja realizados, anunciando também o VII CIPA a ser realizado em Cuiaba
em 2016: Porto Alegre, 2004; Salvador, 2006; Natal, 2008; S&o Paulo, 2010; Porto Alegre,
2012 e Rio de Janeiro, 2014. Em 2008, no Il CIPA, é fundada a Associacdo Brasileira de
Pesquisa (Auto) Biografica - BIOGRAPH, demarcando o caminho de constituicdo do campo
brasileiro de pesquisa (auto) biografica em dialogo com os movimentos internacionais. Catani
(2014) recorda a producéo e publicagdes do CIPA.

Desde entdo, conhecemos a histdria do desenvolvimento dos trabalhos e pesquisas
da érea, histéria documentada pelas numerosas publica¢gdes que ddo conta da

proliferacdo de diversas perspectivas de andlise evidenciando de modo muito
promissor o que se delineou a partir da frutifera Aventura...

Uma reflexdo — As observacdes que desejo apresentar aqui se beneficiam também e
justamente dos desenvolvimentos acumulados ao longo desse tempo e muito deles
advindos da producdo e das publicacbes do CIPA. Ndo nos esquecamos do fato de
uma das questdes aqui retomadas, a das ficgoes, ja ter figurado, numa formulagao
um pouco diversa: Tempo, narrativas e ficgbes: a invencdo de si, no tema do
encontro realizado em Salvador em 2006 e no titulo e no titulo do livro ali langado
(Elizeu Clementino de Souza e Maria Helena Menna Barreto Abrahdo, orgs., Porto
Alegre/Salvador, EDIPUC-RS/EDUNEB, 2006). O enquadramento que ganha hoje
esta reflexdo une linhas da minha trajetéria que incluem as longinquas influéncias de
José Mario Pires Azanha e Balthazar Barbosa Filho (que foram professores da USP)
e seus convites a reflexdo sobre a natureza e os limites dos estudos educacionais
numa fértil incursdo sobre a constituicdo dos discursos sobre/da educagdo na



linguagem do cotidiano e nas pesquisas e saberes voltados para esse dominio ou
produzidos no &mbito do campo cientifico (CATANI, 2014, p.27).

Para Souza; Abrahdo (2006), esse tipo de pesquisa, implica nas revitalizacdes das
trajetorias pessoais e profissionais em diferentes contextos, considerando relatos, orais ou
escritos, recolhidos mediante entrevista narrativa, diarios pessoais, etc.., objetivando
“compreender uma vida ou parte dela, como possivel para desvelar e/ou reconstituir processos
historicos e socioculturais vividos pelos sujeitos em diferentes contextos” (p.137).

Os autores nos auxiliam a compreender a importancia das [res] significacOes das
aprendizagens assimiladas e/ou apropriadas ao longo da vida pelos educadores, podendo ser a
todo o momento colhidas como memorias de experiéncias [res] significadas sobre as quais
novos conhecimentos podem ser construidos.

Em trabalhos que envolvem memoria o pesquisador precisa ser

[...] consciente de que o ato narrativo se estriba na memoria do narrador e que a
significacdo que o narrador deu ao fato no momento de seu acontecimento é
ressignificado no momento da enunciacéo desse fato, em virtude de que a memoria €
reconstrutiva, além de ser seletiva, mercé ndo sé do tempo transcorrido e das

diferentes ressignificacGes que o sujeito da narragao imprime aos fatos ao longo do
tempo [...] (ABRAHAO, 2006, p. 151).

A pesquisa (auto) biografica implica numa perspectiva epistemoldgica que inclui
autobiografias, biografias, narrativas, historia oral, diarios entre outros, trabalhando e
significando o seu triplice aspecto: “como fendmeno no ato de narrar-se, como método de
investigacdo e, como processo de autoconhecimento e de intervencdo na construcdo
identitaria de professores e de formadores” (ABRAHAO, 2006, p.191).

Antonio NoOvoa (1995) destaca significativamente as memorias de professores,
afirmando ser este um “paradigma perdido” da pesquisa em educagdo. “Hoje, sabemos que
ndo € possivel separar o eu pessoal do eu profissional sobre tudo numa profissdo impregnada
de valores e de ideais e muito exigentes do ponto de vista do empenhamento e da relacdo
humana (p.7)”.

Maria Helena Abrah&o (2004) analisa que ao trabalhar com metodologia e fontes de
natureza (auto) biogréfica, adota conscientemente uma tradi¢do em pesquisa que reconhece “a
realidade social multifacetaria, complexa, socialmente construida por seres humanos que
vivenciam a experiéncia de modo holistico e inter-relacionado, em que as pessoas estdo em
constate processo de autoconhecimento” (p. 202). Este tipo de pesquisa parte da histéria

autorreferente, nas quais o sujeito desvela-se para si, a0 mesmo tempo em que revela para os



demais as suas trajetorias de vida/profissao abrindo possibilidades de inimeros significados e

[res] significagdes, construgdes e reconstrugdes de sua subjetividade.
As autobiografias sdo constituidas por narrativas em que se desvelam trajetdrias de
vida. Esse processo de construcdo tem na narrativa a qualidade de possibilitar a
autocompreensdo, o conhecimento de si, aquele que narra sua trajetoria. Ao
trabalhar com metodologia e fontes dessa natureza o pesquisador conscientemente
adota uma tradigdo em pesquisa que reconhece se a realidade social multifacetaria,
complexa, socialmente construida por seres humanos que vivenciam a experiéncia

de modo holistico e inter-relacionado, em que as pessoas estdo em constate processo
de autoconhecimento (ABRAHAO, 2004, p 203)

A autora supracitada discute elementos que nos fazem compreender que ao adotarmos
a pesquisa (auto) biografica, desde o inicio, estaremos trabalhando com emocdes e intuicdes,
mais do que com dados mensuraveis a rigor. As subjetividades desvelam-se e permitem que
se empreendam os esforcos de generalizacdo analitica, notadamente com relacdo as
dimensbes de formacdo, profissionalizacdo e construcdo identitaria do professor, como
pessoa/profissional.

Quanto as narrativas, Bauer; Gaskell (2015), enfatizam que por meio delas as pessoas
lembram o que aconteceu, sequenciam a experiéncia em uma logica subjetiva, encontram
possiveis explicacBes para isso e jogam com a cadeia de acontecimentos que constroem a vida
individual e social. A experiéncia humana sempre pode ser expressa por meio de uma
narrativa.

Para Abrahdo (2004), a pesquisa (auto) biografica é uma forma de histéria
autorreferente, portanto plena de significado, em que o sujeito se desvela, para si, e se revela
para os demais. Produzir pesquisa (auto) biogréfica significa utilizar-se do exercicio da
memdria, como condicdo sine qua non. A memoria é elemento chave do trabalho com
pesquisa (auto) biografica, em geral: histérias de vida, biografias, autobiografias, diarios,
memoriais. A pesquisa (auto) biografica, embora se utilize de diversas fontes, tais como
narrativas, historia oral, epistolas fotos, videos, filmes, documentos, utiliza-se do exercicio da
rememorizacdo, por exceléncia. Esta € o componente essencial na caracteristica do (a)
narrador (a) na construcdo/reconstrucdo de sua subjetividade. Esta também é a componente
essencial com que o pesquisador trabalha para poder (re) construir elementos de analise que
possam auxilid-lo na compreensdo de seu objeto de estudo, ao tentar articular memoria e

conhecimento, procurando edificar uma “arqueologia da memoria”.

CONSIDERACOES FINAIS



Repetidamente ouvimos sobre a necessidade de educar para a vida com criatividade,
mas serd que as instituicbes educativas possibilitam espacos e oportunidades de criagdo e
reconstrucdo do conhecimento e de novas praticas pedagogicas? A imprevisibilidade, o
surpreendente e o inesperado ocupam lugar nos espacos educativos? Os cursos de graduacgédo
contemplam nos seus curriculos a visdao de formacdo de professores criticos reflexivos,
sensiveis que promovam a interdisciplinaridade ou a transdisciplinaridade que reinventem as
suas praticas para trabalhar colaborativamente e cooperativamente? Estas sdo algumas
exigéncias do professor na atual sociedade, contribuindo ndo apenas com a formacéo de seus
educandos, mas com a sua propria formagdo mediante autoconhecimento e
autotransformagéo.

Ao refletir sobre a formacdo de professores, observamos que boa parte tem a
formacdo para transmitir contetidos, ministrar disciplinas, etc. E visivel que em seu processo
formativo foi desenvolvido uma grande carga horéria de conteldos de &reas especificas e
metodologias de ensino. Mas, quais as alternativas oferecidas na formacdo de professores
diante das novas demandas da atual sociedade?

Podemos perceber a falta de algo mais nos processos de formacdo docente, tendo em
vista 0s sujeitos aprendentes do Século XXI. Dentre os autores que discutem esta questdo,
encontra-se Arroyo (2011), destacando que “[...]” Para considerarmos a docéncia como
humana docéncia é necessario saber ensinar/aprender sendo humanos. Entdo, precisamos
entender que ndo nascemos humanos, aprendemos a ser, ao longo da vida”.

Esse € o fio que conduz as lutas sociais e politicas pelos direitos humanos, remetendo
ao direito basico universal de sermos plenamente humanos. Mais do que isso, € necessario
encontrarmos novas proposicdes a formacdo inicial e permanente de professores. O professor
do Século XXI necessita se reinventar, reconstruir as suas praticas, se autotransformar
conhecer a si proprio, tornando-se participe da inteligéncia coletiva e proporcionando aos seus
educandos 0 acesso ao conhecimento humanizador a partir de novas pedagogias que

considerem e promovam as multiplas linguagens da expressao ética e estética do humano.
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