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Audiodescricdo como ferramenta pedagdgica de ensino e aprendizagem

Felipe Ledo Mianes

Resumo

Este artigo € um recorte parcial de pesquisa cuja tematica é analisar as possibilidades de
utilizacdo da audiodescricdo como ferramenta pedagogica e de acessibilidade para os
processos de ensino e aprendizagem de alunos com deficiéncia. O referencial teorico
estd baseado nos Estudos Culturais em Educacdo, dialogando com outros como 0s
Estudos sobre Deficiéncias e Educacdo Inclusiva. Na primeira parte, é apresentado um
breve histdrico e os conceitos de audiodescri¢do, bem como sua utilizagdo como recurso
de acessibilidade e acesso a cultura, e sua insercdo nos processos educacionais,
sobretudo, na formacédo dos professores para descrever imagens, e também dos alunos
que possuem mais uma possibilidade para a aquisicdo de conhecimento. Por fim, diante
de alguns resultados parciais propde formas de uso do recurso nos processos escolares e
suas diferentes possibilidades, de ensino e aprendizagem.
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Introducéo
Este artigo € parte da pesquisa sobre a utilizacdo da audiodescricdo (AD) como

ferramenta pedagdgica. Nesta, serdo investigadas a formacdo de professores para
descrever imagens e suas percepcOes diante dos processos de ensino. Por outro lado,
sera analisado como os alunos cegos e com baixa visdo aprendem com o emprego desse
recurso, suas dificuldades e melhorias, além de outras circunstancias para além da
aprendizagem, como o reflexo em seus processos de identificacdo e de insercéo cultural,
por exemplo.

Foram escolhidas, em um primeiro momento, trés escolas publicas, uma
particular e um projeto de educagdo néo formal, realizado em um instituto para cegos®.
Os dados parcialmente coletados sdo materiais produzidos pelos professores no
processo de formacdo (textos escritos e entrevistas), além de entrevistas
semiestruturadas com alguns dos alunos. Ainda que ndo definitivos, apontam para

alguns caminhos e ja proporcionam a possibilidade de realizar algumas analises.

Breves notas historicas

! N&o apresentarei 0 nome das instituicées diante da necessidade de manter o anonimato do artigo. Diante
disso, utilizarei: “institui¢do publica 1, 2 e 3”; “institui¢do privada 1”; Institui¢do “nio formal”. Para os
entrevistados referirei se sdo alunos ou professores e usarei a primeira letra do nome do entrevistado.



Desde que existe 0 primeiro cego no mundo, existe um descritor. 1sso porque,
mesmo quando ainda ndo recebia 0 nome de audiodescricdo, muitas pessoas que
acompanhavam esses sujeitos, comentavam sobre como eram os lugares, quais as cores,
que objetos estavam por perto e outras informacgOes visuais. Tal era feito de maneira
rudimentar, ainda assim auxiliava no convivio dos cegos com 0 mundo e seu contexto.

Por outro lado, no final do século XIX, comegaram a surgir as primeiras escolas
para pessoas com deficiéncia, baseadas nos modelos terapéuticos. As escolas especiais
foram o principio das oportunidades de interacao social de pessoas com deficiéncia e, ao
mesmo tempo, de suas aprendizagens ainda que em espacos segregados dos demais
educandos.

No Brasil, fundou-se em 1854, a primeira instituicdo voltada para a educacéo de
cegos, o0 Real Instituto dos Meninos Cegos que desde o comeco da republica passou a
chamar-se Instituto Benjamin Constant. Seguindo esse exemplo, outros institutos foram
criados em diferentes estados, cada qual com suas peculiaridades, mas tendo em comum
o fato de abrigarem cegos e fornecerem educacdo escolar a estes. E por mais que a
estrutura estivesse longe do ideal, era 0 mais proximo de aquisicao de conhecimento que
essas pessoas chegavam. (LOBO, 2009. p..411)

A separacgéo entre escola comum e escola especial passou a ser questionada no
final dos anos 1960, época em que 0s movimentos sociais das pessoas com deficiéncia
passou a agir mais fortemente na luta por reivindicacbes de direitos, sendo a
acessibilidade e a inclusdo nas escolas comuns, dois dos principais pilares dessas lutas.

Essas formas de inclusdo passaram a ser implantadas nos anos 1990, quando
diversos tratados sobre educagdo foram promulgados referendando uma escola para
todos, e que os alunos com deficiéncias deveriam ser incluidos em classes comuns,
como a Declaracado de Salamanca (1994), por exemplo.

No Brasil - signatario desses documentos - esse processo intensificou-se com a
publicacdo da Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgdo
Inclusiva (2009). Diante disso, a inclusdo escolar tornou-se cada vez mais consolidada,
“colocando para dentro” dos muros escolares sujeitos que antes estudavam — quando
conseguiam isso — nas escolas especiais.

Estar na escola comum ndo garante a inclusdo em sua plenitude, ja que néo
estara efetivada sem que o aluno sinta-se acolhido pela comunidade escolar e

contemplado em suas necessidades. O que cada educando precisard para trilhar esse



caminho depende da singularidade dos sujeitos, e por isso, quanto mais multiplas forem
as possibilidades e ferramentas a serem usadas, maiores seréo as chances disso ocorrer.

Esse processo consolidou-se ainda mais com a promulgagdo pela ONU
(Organizacdo das NacGes Unidas) da Convencdo para os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, da qual o Brasil é signatario. Esse documento tem como pontos principais a
ideia de que a deficiéncia ndo estd no sujeito, mas em sua interacdo com o0 meio
construido sem os recursos necessarios para acolher suas diferencas (ONU, 2006).

Uma das possibilidades emergentes ¢ a utilizacdo da descricdo de imagens para
alunos cegos e com baixa visdo, que como veremos mais adiante, tem dificuldades em
suas aprendizagens na medida em que cada vez mais os docentes utilizam a visualidade

para ensinar, impondo barreiras ainda maiores a esses sujeitos.

Audiodescricdo: Vendo o mundo pelas palavras

Um dos recursos de acessibilidade com maior potencial de crescimento e
abrangéncia nos &mbitos cultural e educacional é a audiodescri¢do. Nos anos 1980, na
area da Traducdo Visual iniciaram os estudos sobre procedimentos técnicos que
possibilitariam as pessoas com deficiéncia visual ter acesso ao audiovisual. Atualmente,
algumas investigacGes comecam a surgir no sentido de pensar a AD em outras areas de

conhecimento, como a Educacéo, por exemplo. Assim, dizemos que a audiodescricao:

Transfere imagens da dimensdo visual, por meio de informagdo verbal e
sonora, ampliando, desta forma, o entendimento e provendo 0 acesso a
informagdo e a cultura, possibilitam que pessoas com deficiéncia visual
assistam a pecas de teatro, programas de TV, filmes, exposicOes e outros, em
igualdade de condi¢BGes com as pessoas que enxergam, 0 que nos remete a
ideia de acessibilidade -cultural. A audiodescricdo assim, amplia o
entendimento ndo sé das pessoas com deficiéncia visual, como também de
pessoas com deficiéncia intelectual, com dislexia e pessoas idosas.
(MOTTA,; 2010, p 68)

No Brasil, ndo ha& regulamentacdo especifica, e esse recurso possui
diversificadas vertentes e caracteristicas, embora existam algumas convencdes baseadas
em outras normas, como a UNE 153020 (AENOR, 2005) da Espanha. A descricéo deve
ser baseada naquilo que o descritor acredita ser fundamental para a compreensdo e
fruicdo do usuario, por exemplo. Seja nos filmes ou em outras formas de recepc¢éo de
imagens, é possivel dizer que:

A descricdo de um personagem, o pincelar de uma paisagem, a sugestdo de
emogdes expressas em metaforas visuais, a prdpria explicitagdo de soins



pouco perceptiveis, permitem ao espectador cego fruir a experiéncia filmica
em termos narrativos e estéticos (NEVES; 2009, p. 23)

Para fazer as descricdes, € necessario um trabalho de pesquisa e de
conhecimento sobre os elementos que irdo compor o trabalho. Por exemplo, para
descrever um filme de época, o descritor terd que fazer pesquisas sobre o figurino e todo
0 contexto que cerca aquele periodo retratado, de modo a realizar as descri¢es de modo
mais qualificado possivel.

Snyder (1998, p 195) elenca trés caracteristicas que um audiodescritor deve ter:
1) ser observador, vendo os detalhes e 0 mundo de uma maneira nova a cada dia. 2)
deve saber fazer escolhas, e optar por aquilo que entende ser mais importante para o
publico e, 3) deve ter linguagem simples e a0 mesmo tempo rica em elementos verbais e
imagéticos. E possivel notar que esses séo elementos comuns — ou deveriam ser - com a
pratica educativa.

Buscar conhecimentos e saber como transmitir as informacdes e sensacdes as
pessoas com deficiéncia, sdo algumas das atribuicdes dos audiodescritores. Conforme as
caracteristicas apontadas, € possivel dizer que todo professor pode ser também um
audiodescritor em potencial, pois os docentes estdo quase sempre traduzindo o mundo,
descrevem e refletem sobre os conhecimentos para o publico-alvo. Logo, ha

convergéncias entre as praticas pedagogicas e audiodescritiva. .

A audiodescri¢ao como ferramenta pedagdgica no processo educacional

Antes de falar sobre como podemos levar a AD para dentro das escolas, €
preciso comentar sobre o publico-alvo desse recurso de acessibilidade. O maior
contingente de usuarios sdo as pessoas com deficiéncia visual, porém, ha outros grupos
gue também podem ser beneficiados.

Quase ndo existem pesquisas sobre o tema, a ndo ser uma investigacdo sobre
recepcdo da audiodescricdo com alunos da APAE da cidade de Salvador (FRANCO;
SILVEIRA CARNEIRO, 2013). Essa pesquisa demonstrou que as pessoas com
deficiéncia intelectual, com dislexia ou alguma outra limitacdo neuroldgica obtém
reforco de informacéo através das descrigdes, o que aumenta suas possibilidades de
entendimento. E necessario que sejam realizadas mais pesquisas sobre essa questo,
verificando outros beneficios e possibilidades de ampliacdo dos mesmos através dessas

praticas.



Até o momento, o maior numero de usuarios e o publico-alvo principal da AD
s80 as pessoas cegas e com baixa Vvisdo, j& que atraves da traducdo das imagens, podem
ter acesso a informacdes e fruicdes que nédo teriam sem a audiodescri¢do. Isso abre as
portas para outras formas de ver o mundo, que estando cada vez mais visual, precisa
tornar-se também mais acessivel a esse pablico.

Instrumentalizar a AD como ferramenta de aprendizagem requer que haja a
formacdo dos diversos sujeitos envolvidos nos processos educacionais. Por isso, é
importante pensar também de que modo apresentar aos docentes maneiras de realizar
tais descricbes com mais efetividade, pois eles serdo os operacionalizadores deste
recurso. Como podemos perceber, € um processo que envolve a interacdo entre docente
e aluno, deixando claro também o caréter social da técnica.

Embora a cada ano mais e mais alunos com deficiéncia estejam nas escolas,
existe considerdvel defasagem entre as demandas e a formacdo dos professores para
lidar com alunos tidos como diferentes. Parte disso advém dos curriculos das
instituicbes de Ensino Superior que de modo geral ndo proporcionam oportunidades
para que os futuros professores tenham contato com essas especificidades.

Além disso, a prética cotidiana de como lidar com esses alunos em sala de aula é
fundamental, e é inegavel que um aluno com deficiéncia gera na maioria um
estranhamento inicial e a sensacdo de despreparo diante das peculiaridades de cada

discente. Nesse sentido:

Sabemos que de fato a questdo da educacéo inclusiva permanece sob o rétulo
de “novidade”, restringindo-se, na maior parte dos cursos, aos aspectos legais
da questdo e que a reflexdo sobre educacdo inclusiva de fato ainda é
incipiente nas universidades (Ferrari & Sekkel, 2007). Porém, um segundo
aspecto pode ser analisado a partir da queixa das professoras: a esperanca de
que algum curso ou formag&o seria capaz de dar respostas as angustias diante
do medo de lidar com alunos diferentes do modelo ideal, como uma forma de
defesa diante do desconhecido. (DIAS, p.455, 2015)

E evidente que a imensa maioria dos professores deseja que seus alunos
aprendam da melhor maneira possivel, e que muitas vezes tenham dificuldades em saber
como fazer isso. Nao podemos apontar solugdes “magicas” e que funcionem para todos
0S sujeitos, pois isso vai depender das circunstancias e singularidades de cada um,
afinal, nem todos aprendem do mesmo modo.

Essa disparidade existente entre 0 que é ministrado nos cursos de licenciatura e o

cenario encontrado nas salas de aula atinge diretamente os alunos com deficiéncia, dado



que esse “desconhecimento” dos professores quanto ao modo como lidar com eles e
sobre de qual a melhor maneira de ensina-los, via de regra causa embara¢os no convivio

e para o ensino, construindo uma barreira entre ambos. Assim:

Souza e Monteiro (2008), porém, advertem que 0s professores ndo sabem
como podem promover efetivamente o desenvolvimento dos alunos
incluidos. Isso dificulta a percepcao de seu papel como mediador no processo
de aprendizagem, bem como a compreensdo da determinacdo social da
deficiéncia. Maria Cecilia Ferreira e Adriana Ferreira (2004), por exemplo,
ressaltam a necessidade de ressignificacdo das pessoas com deficiéncia no
fazer pedagdgico, o que soO € possivel por meio de mudangas nas concepgdes
acerca do ensino, da aprendizagem e do desenvolvimento humano.
(MENDONCA, p. 518, 2015)

Modificar o pensamento sobre os alunos com deficiéncia significa ndo basear-se
mais no “defeito” ou na “falta” de um determinado sentido, e sim, nas potencialidades
que os sujeitos possuem mesmo tendo determinada limitacdo corporal. Uma pessoa
cega ndo poderé enxergar uma figura, mas pode tocé-la ou ouvir uma descricdo, atraves
da qual ela prépria podera construir a imagem mental daquilo que é exposto, de acordo
com os repertorios culturais e sensoriais que possua.

Tendo em vista que cada vez mais 0s estimulos visuais estdo em profusdo nos
processos educacionais, com o uso de filmes, imagens, livros, lousas eletronicas e
outros, como fica o aluno com cegueira ou baixa visdo? Certamente que ficard
prejudicado diante das impossibilidades de ter acesso a informacfes que os videntes
possuem. Nesse caso, a defasagem no processo educacional ndo se deve a deficiéncia,
mas a falta de acessibilidade e dos meios adequados que contemplem suas
peculiaridades.

Diante do convivio com pessoas cegas e com baixa Vvisdo, sei que muitos
professores realizam descri¢cBes de maneira informal em suas aulas, ainda que isso ndo
esteja regulamentado, dependendo do desejo ou das condi¢des de cada profissional.
Portanto, contar apenas com a boa vontade dos docentes é pisar em terreno movedico,
pois precisamos sistematizar e qualificar o uso das descricdes de imagens como mais
uma forma de aprendizagem.

Mesmo sendo um recurso de acessibilidade cada vez mais utilizado e havendo
leis que amparem a obrigatoriedade nos meios de comunicacgéo, a audiodescri¢cdo segue
sem fazer parte dos documentos oficiais relacionados a educagéo, e até dos referentes

especificamente a educacdo inclusiva.



Um exemplo disso, é a consulta publica aberta em 2015 para a construgdo da
Base Nacional Curricular Comum?, onde constam diversos itens sobre acessibilidade e
inclusdo, mas ndo ha nenhuma mencdo ao uso audiodescricdo, seja para formar
professores capacitados para realizar as descri¢cdes, ou medidas que possibilitem a um
numero maior de alunos terem acesso a essa ferramenta de aprendizagem. Inclui-la
nessas diretrizes seria um passo adiante que poderiamos dar no sentido de promover a

inclusdo desses alunos. Assim:

O curriculo é elaborado para TODOS os alunos, independentemente do seu
nivel socioecondmico e cultural, de sua regido de origem e de suas condi¢Ges
fisicas, intelectuais e emocionais. Como salienta o Relatério Warnock, os
objetos da educagdo sdo os “mesmos” para todos 0s alunos. O que deve
variar sdo 0s meios proporcionados para cada aluno chegar 14, se se quer
partir do principio de que todos “la4 cheguem”; Ou seja, temos que admitir a
discriminacédo positiva (dando a “cada um conforme suas necessidades™), que
poderiamos igualmente designar como a “igualdade de oportunidades
pedagodgicas” (CORREIA; RODRIGUES, 1997, p. 113)

Sendo assim, na secdo seguinte serdo expostos alguns dos dados parciais da
pesquisa, como as entrevistas realizadas com parte dos alunos e professores
participantes, alem de analises das formacOes ja efetuadas. Diante desse material
coletado, apareceram algumas dificuldades e possibilidades vindouras para a utilizagdo

da audiodescri¢cdo nos processos educacionais.

A audiodescrigdo vai a escola, e agora?

Até o momento, foi possivel verificar a necessidade da insercdo de recursos de
acessibilidade como ferramentas pedagdgicas para a aprendizagem de alunos com
deficiéncia visual. Sendo assim, como efetivar essas praticas da maneira mais
adequada? Como professores e alunos percebem o uso dessa técnica? Que proposicoes
podem ser feitas para seu uso nos processos educacionais?

Para buscar possiveis respostas a essas perguntas, passei a realizar essa pesquisa
que conta até o momento com dados parciais. Foram feitas duas formacbes com
professores da Instituicdo Particular e da Instituicdo Nao Formal, alem de entrevistas
com quatro alunos da Instituicio N&o Formal e doze com docentes da Instituicdo
Particular. Com parte dos dados ja coletados e analisados até aqui, somados as leituras e
experiéncias pessoais que vivenciei na condi¢cdo de audiodescritor, € possivel aferir

alguns resultados.

2 Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/%23/site/inicio

Existem poucas pesquisas relacionadas a esse tema, apenas duas até 0 momento
— sem contabilizar a que estou empreendendo. No trabalho de (MICHELS; SILVA,
2016), um capitulo de livro dedicado a realizar breves proposicdes e reflexdes sobre a
insercdo da audiodescri¢cdo como tecnologia assistivas nas escolas.

Ja o segundo é um Trabalho de Conclusdo de Curso de Especializacdo em
Audiodescricdo, no qual Cruz (2015) apresenta uma pesquisa-acao realizada com alunos
das séries finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio em uma instituicdo de
ensino do Maranhdo. Nesse caso, foi investigado especificamente o uso da
audiodescricdo no ensino de Geografia para esse grupo de estudantes com deficiéncia
visual.

No caso de minha pesquisa, 0 objetivo é analisar a formacgdo de professores para
descrever as imagens e a narrativa dos alunos diante da utilizacdo desse recurso. No que
tange a primeira parte, entendo que os professores tém papel fundamental nos processos
de incluséo de alunos com deficiéncia visual, lancando mao dentre tantas estratégias, da
valorizacdo das caracteristicas desses sujeitos, como os estimulos auditivos, por

exemplo. Assim, concordo com Silva (2015, p. 171) quando diz que:

O agir como sugere uma dinamicidade da pratica cotidiana requer
uma revisdo constante do que faco e como faco. Exige olhar para o
aluno como sujeito, como parte, como sujeito da acéo. Implica estar
ao lado do sujeito, em contato com. Estou em movimento, penso em
novas formas para minhas “arrumagdes” em sala de aula; penso em
novas formas para o0 meu planejamento didatico.

Uma educacdo de fato inclusiva é aquela que acolhe o aluno em sua diferenca,
vendo sua limitacdo corporal como uma caracteristica ndo incapacitante para seu
potencial. A questdo nao deve ser centrada na “falta”, mas nas formas especificas de

aprendizagem de cada um. Conforme Vigotski (2011, p. 868)

O importante é que a crianga cega Ié, assim como nos lemos, mas essa
funcdo cultural é garantida por um aparato psicofisioldgico
completamente diferente do nosso. [...] Dessa forma, o novo ponto de
vista prescreve que se considere ndo apenas as caracteristicas
negativas da crianga, ndo sO suas faltas, mas também um retrato
positivo de sua personalidade, o qual apresenta, antes de mais nada,
um quadro dos complexos caminhos indiretos do desenvolvimento.

Ainda assim, foi possivel notar nas entrevistas com professores 0s entraves nos

processos de formag&o para o uso da audiodescricdo. Dos 12 docentes entrevistados até



agora, 7 deles sequer sabiam do que se tratava a AD, outros 3 disseram conhecer através
dos filmes na TV aberta, e apenas 2 sabiam do que se tratava e ja conheciam ainda que
superficialmente. Nenhum deles teve contato na graduagdo ou nos demais cursos de
formacéo realizados até o0 momento.

Um desses depoimentos ilustra bem o que a maioria dos professores disse sobre
seu conhecimento de audiodescricdo e como se sente com relagéo a essa lacuna em suas

formagdes:

Professora A (Instituicdo de Ensino Privado)

A gente ndo imagina que algo tdo interessante possa existir, ndo temos essas informagdes nas escolas e
nem nos cursos. Talvez por ser algo muito novo e ainda pensado apenas para os filmes. Assisti a poucas
coisas com audiodescricdo, e sempre pensei que fosse dificil de fazer, porque uma coisa é descrever
imagens assim, informalmente, mas tem toda uma técnica, tem regras que a gente precisa saber. E como
arranjar tempo para aprender isso diante de tantas demandas?

Para mim ficou claro que os alunos podem ter muitos ganhos quando descrevemos as imagens, as
dificuldades que eles tém para desenvolver certos conceitos, talvez seja por causa do modo como
ensinamos e ndo da dificuldade deles em aprender. A gente ndo se da conta, e passa filmes, escreve no
quadro, mostra figuras e tal, mas com a audiodescri¢cdo poderiamos fazer tudo isso sem excluir nossos
alunos, e ajudar na sua aprendizagem.

A manifestacdo € interessante e demonstra algo comum na maioria das
entrevistas e das formacOes até entdo realizadas, a falta de formagdo e conhecimento
sobre audiodescricdo, a dificuldade em conciliar as atividades diarias com as
necessidades dos alunos e o ainda parco acesso a materiais que ajudem nesse processo.

Em um primeiro encontro com os professores das instituicdes de ensino publico,
noto que essa dificuldade é acentuada. Diante dos problemas que os docentes dessas
instituicbes enfrentam com relacdo a falta de estrutura e acesso aos conhecimentos
necessarios para a implantacdo desse recurso. As formacg6es continuadas sequer tratam
dessa possibilidade de usar a técnica como forma de acessibilidade.

H& muitos problemas a serem resolvidos na efetivacdo da inclusdo escolar, mas
alguns professores ainda desconhecem agdes ja em curso nesse sentido. Um exemplo
disso, o projeto Livro Acessivel®, através do qual sdo estabelecidos parametros e
diretrizes para tornar os materiais didaticos acessiveis.

Por meio desse projeto, ficou determinado que todos os livros didaticos adotados
pelo sistema publico de ensino tenham uma versdo em MEC/DAISY*. Através desse

software os livros digitalizados podem ser lidos e editados por pessoas cegas por meio

3nttp://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-
continuada-223369541/17435-projeto-livro-acessivel-novo

*  Ppara quem deseja  conhecer mais sobre o MECDAISY podem  acessar:
http://intervox.nce.ufrj.br/mecdaisy/



http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17435-projeto-livro-acessivel-novo
http://portal.mec.gov.br/expansao-da-rede-federal/194-secretarias-112877938/secad-educacao-continuada-223369541/17435-projeto-livro-acessivel-novo
http://intervox.nce.ufrj.br/mecdaisy/

dos sintetizadores de voz. Os produtos nesse formato devem também, obrigatoriamente,
contar com a descricdo das imagens contidas nos materiais. Ou seja, de certa forma,
mesmo em pequena escala as descrigdes de imagens ja estdo presentes nas escolas.
Contudo, 0 uso desses materiais ndo possui 0 alcance considerado como ideal,
visto que nenhum dos professores das instituicdes privadas e publicas de ensino
afirmaram conhecer o MEC/DAISY quando o mencionei nas entrevistas. Sendo assim,
a maioria dos alunos ainda segue distante do acesso a materiais e atividades com
audiodescricdo, causando dificuldades e até deficit na aprendizagem dos alunos com
deficiéncia visual, como podemos perceber no depoimento de H (Instituicdo de Ensino

Né&o Formal):

Quando os professores passam um filme eu prefiro ficar em casa, eu sei que ndo vou entender nada
mesmo. N&o vou enxergar as imagens nem as legendas e nunca tive quem ficasse do meu lado dizendo
como sdo as coisas. Mas ai eu dou meu jeito.

Pior é quando fazem desenho no quadro ou colocam alguma figura numa prova ou coisa assim. A gente
perde muita informacédo, pois se a figura estd ali tem algo a ver com a questdo, mas como ela néo é
descrita eu fico sem saber o que ela quer dizer. Eu me sinto tendo aula pela metade, sempre falta alguma
coisa, e ndo é por minha culpa, mas tem coisas que eu ndo consigo aprender e nao sei se 0s professores se
preocupam muito com isso.

Fica evidente a dificuldade para que os alunos cegos e com baixa viséo tenham
acesso pleno aos materiais de aprendizagens, quando se trata de imagens ou filmes.
Como um aluno cego pode analisar uma foto sem que ela seja descrita? Como analisar e
utilizar um gréafico se ndo pode vé-lo? Sdo apenas alguns exemplo de questdes
problematicas que as pessoas com deficiéncia visual enfrentam no cotidiano do
processo educacional. Essas perdas constantes de acesso ao conteudo podem dificultar e
até impedir o melhor rendimento desse individuo. Logo, nenhuma das estratégias
utilizadas para efetivar a incluséo escolar parece suficiente para contemplar plenamente
as necessidades desses alunos.

Para concluir a pesquisa, farei mais entrevistas com outros alunos cegos e com
baixa visdo para compreender os efeitos da falta de audiodescricdo de imagens, bem
como de conhecer através de seus depoimentos quais materiais entendem ter maior ou
menor necessidade de serem descritos. Todavia, os dados até aqui coletados e
analisados nos permitem ter uma ideia mais consistente de que ac¢bes podem ser
realizadas nas escolas para implementar as descri¢fes em sala de aula.

E interessante notar, que ao elaborar projetos a serem desenvolvidos em sala de
aula, os docentes podem realizar atividades que envolvam os demais alunos na

concepgdo de descricdes de imagens para os alunos com deficiéncia. Por exemplo, para



fazer uma descricéo, é preciso ter dominio linguistico, saber usar sinébnimos, adjetivos, e
fazer isso escrevendo textos curtos com pequenas frases e outras vezes um pouco
maiores.

Nesse sentido, os professores de Lingua Portuguesa tém uma grande
oportunidade de desenvolver trabalhos de descricdo e, a0 mesmo tempo, propor novas
formas de aprendizagem para toda a turma. Podem, também, enfocar os processos de
escrita e de interpretacdo textual por parte dos alunos, além de tudo, fomentar um ensino
diferente, partindo de outros materiais que ndo os usualmente empregadas.

No que diz respeito as Ciéncias Exatas, o professor poderia descrever o que
escreve no quadro, bem como fazer analogias com coisas concretas, para que o aluno
cego ou com baixa viséo tenha mais possibilidade de compreender algo que se apoia na
visualidade, como no caso das formulas e teoremas, por exemplo. No caso da utiliza¢do
de gréficos e/ou tabelas, mais do que descrever, € preciso fazé-lo de maneira que facilite
0 entendimento de quem ouve, privilegiando as informagdes e dados mais importantes.

Nas Ciéncias Naturais, hd& um fendmeno interessante, pois muitas imagens
existentes sobre células, aomos e outras sdo de certo modo descritas, ou até
representacdes graficas daquilo que ndo se pode ver a olho nu. Logo, até quem ensina
ndo tem a certeza de que as imagens fornecidas sdo exatamente como mostradas, ou
seja, sao representacdes e descrigdes do que se imagina que sejam.

Nesses casos, como a visualidade € fundamental para a aprendizagem dos
conceitos, é possivel fazer descri¢cbes dessas imagens tendo em vista suas formas, cores
e possiveis semelhancas com objetos concretos que os alunos possam tocar. E, se for o
caso, inclusive associar as descricGes com materiais tateis, pois, em muitos casos,
descrever ndo sera suficiente sem que haja outros tipos de estimulos sensoriais.

Inclusive na Educacdo Fisica e demais atividades que envolvam o corpo, €
fundamental que sejam descritos os movimentos efetuados, pois as pessoas com
deficiéncia visual ttm uma relacdo diferente com o corpo e o utilizam de maneiras
diferenciadas, muito também por conta de sua orientacdo, do uso da bengala e de
demais atividades que o ajudem na vida cotidiana.

Uma das maiores dificuldades para os estudantes com deficiéncia visual é
quando um professor, independentemente de qual a disciplina leciona, resolve
apresentar algum filme em sala de aula ou como atividade complementar. Seja o filme
nacional ou estrangeiro, isso causa muito embaraco e diversos problemas para quem nao

consegue acessar a obra como 0s demais.



A maioria dos docentes ndo leva em conta a existéncia de necessidades
especificas de alguns alunos, ou ndo sabem como proceder e mesmo conhecendo essas
limitagcdes exibem os filmes, acreditando que o estudante podera compreender tudo ou a
maior parte apenas atraves dos dialogos. Ou, pior do que isso, simplesmente os liberam
da participacdo em aula. Em qualquer dessas alternativas, trata-se de uma exclusao no
processo educacional. E se isso acontecer continuamente, o aluno pode ter prejuizos
tanto na sua sensagédo de inclusdo, como nos processos de aprendizagens decorrentes
dessas acgoes.

Por outro lado, caso o professor esteja capacitado para realizar descrigdes, ele
poderd assistir e fazer a AD, mesmo que ndo tdo elaborada quanto a de profissionais,
mas que contemple as necessidades de seus alunos. Mais do que isso, atualmente, hd um
catalogo ja bem consideravel de filmes com audiodescricdo, e o docente pode pesquisar
e verificar se a obra que pretende usar possui 0 recurso.

Sabemos que o ideal é que todos participem juntos do que é ministrado em sala
de aula. Entretanto, se ndo for possivel e se o filme tiver audiodescri¢do, o professor
pode repassar 0 material ao aluno antes que os demais o assistam, para que ele nao
tenha acesso com atraso. Nesse caso, € interessante notar que a logica serd de alguma
forma invertida — ou subvertida -, na medida em que o sujeito que quase sempre esteve
excluido por receber o contetido depois dos demais, serd aquele que tera acesso a obra
antes dos outros alunos.

No entanto, é preciso um esforco para que todos os alunos participem das
atividades no mesmo espaco e a0 mesmo tempo, contemplando as peculiaridades de
todos. Ao exibir um filme com AD para toda a turma, pode haver resisténcias iniciais de
guem acha que isso dificulta a compreensdo daqueles que enxergam. Porém, se
pensarmos que esse recurso adiciona informacgdes sem sobrepor-se a outras, ha um
evidente ganho.

Muitos alunos que enxergam e tém a memoria mais auditiva, beneficiam-se da
AD, assim como todos podem ter uma ampliacdo de vocabulario, por exemplo. Outras
atividades podem ser efetuadas, tendo como base a audiodescricdo do filme,
aumentando o leque de possibilidades que o professor terd para suas praticas a partir da
utilizacdo desses materiais.

Outro efeito proficuo, é que com todos os sujeitos de uma mesma classe
envolvidos de alguma maneira, ainda que seja apenas ouvindo as descri¢des ao lado de

seu colega com deficiéncia, serd mais do que uma forma de incluir este Gltimo, é



também um jeito de demonstrar que € possivel partilhar das experiéncias com 0s
individuos considerados diferentes. Por fim, e ndo menos importante, seria um modo de
conscientizar a todos para atitudes que fomentem uma cultura que contemple as
diferencas e seja mais inclusiva.

Em 2012, a professora e audiodescritora Livia Motta realizou, na Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, uma atividade de contacdo de histéria com
audiodescrigdo. Além de perceber o quanto essas acdes podem ser tocantes para o
publico e para os docentes, ficou evidente o potencial que tem essa nova forma de
contar uma historia.

Nessa atividade, Livia propds diversos estimulos sensoriais como aromas,
materiais tateis e até um pequeno “quitute” para estimular o paladar, ao invés de
“apenas” contar a historia, o fez descrevendo as cenas, as roupas e as feicbes dos
personagens.

Nesse caso, foi uma historia infantil, mas a ideia também pode ser aplicada a
outros publicos e envolver todas as disciplinas possiveis na escola. Pode, também,
ajudar aos alunos que ndo tém deficiéncia, que terdo acesso a atividades diferentes das
usuais. A AD é um dos elementos principais por estar presente todo o tempo e porque
todos ouvem a historia de olhos vendados, o que auxilia a concentracdo nos demais
sentidos, que n&o o visual.

Este exemplo ilustra a ideia de que se a audiodescri¢do for utilizada como uma
ferramenta pedagdgica na pratica escolar, os estudantes/usuarios da AD possuirdo mais
um elemento fundamental para suas aprendizagens com uma grande diversidade de

abrangéncia e possibilidades de utilizagdo como recurso de acessibilidade.

Considerac0es (ndo) finais

Diante do que foi exposto até aqui, pudemos verificar que a audiodescri¢do € um
importante recurso de acessibilidade que traduz as imagens do meio visual para o
verbal. Das diversas possibilidades de uso, uma delas € a insercdo das descricdes de
imagens nos processos educacionais. Com o objetivo de analisar como essas descri¢oes
podem ser implementadas e que efeitos tem no ensino e na aprendizagem, realizei
algumas formacdes e entrevistas — que seguirdo acontecendo, ja que a pesquisa ainda
esta em andamento.

Os resultados parciais até aqui encontrados ja sdo muito interessantes e nos dédo

diversas e consistentes pistas sobre a questdo. Em primeiro lugar, é preciso que 0s



cursos de formacédo de professores também possam capacitar os docentes para realizar
essas descri¢ches instrumentais das imagens, ainda que se isso ndo ocorrer, seria
importante que os professores buscassem qualificagdo especifica nesse sentido. 1sso
qualificaria suas praticas e as aprendizagens de seus alunos.

Para tanto, a comunidade escolar precisaria repensar suas acoes e torna-las de
fato mais inclusivas. Além disso, as politicas publicas que fazem referéncia a educagéao
inclusiva deveriam conter diretrizes especificas no que diz respeito a
implementacdo da audiodescricdo nas escolas e demais processos educacionais como
uma importante ferramenta pedagdgica de ensino e aprendizagem, valorizando as
peculiaridades e caracteristicas dos alunos cegos e com baixa viséo.

Foi possivel notar também, que os alunos entrevistados dizem sentir falta da
descricdo das imagens pelos professores. A maior lacuna reside na auséncia de
descricdes nos filmes e videos exibidos em sala de aula, pois se o tivessem, entenderiam
muito mais sobre a atividade proposta com o material audiovisual. Também foram
mencionadas com bastante énfase a necessidade de descrever as figuras nos livros
didaticos, bem como as ilustracbes e graficos nas provas e demais atividades escolares
gue envolvam o uso de imagens.

Isso porque, a audiodescri¢do fornece informagbes fundamentais aos usuarios
que ndo tem acesso pleno as imagens, e da mesma maneira auxilia nos processos de
aquisicdo de conhecimento de diversas formas. E, principalmente, sendo um recurso de
acessibilidade proporciona igualdade de oportunidade na participacdo dos alunos cegos
e com baixa viséo nos processos educacionais.

Procurei elencar diferentes possibilidades de empregar a AD na educacdo e
demonstrar que suas vantagens estendem-se para além do atendimento dos alunos com
deficiéncia visual, podendo ser utilizada também como forma de envolver diversas
disciplinas e a todos os estudantes e professores em torno dos processos de criacao e de
exibigdo da audiodescricao.

A estrada ainda é longa e as trilhas sdo tortuosas rumo a uma sociedade que
contemple as especificidades das pessoas com deficiéncia, tendo além do acesso
instrumental, o acolhimento necessario nos processos educacionais. Assim,
continuemos fazendo nossa parte, em ir tateando e buscando as melhores maneiras de

descrever o mundo, para si, para o outro e para todos nos.
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