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Resumo

Neste artigo, temos como objetivo, apresentar os resultados de uma pesquisa de mestrado, a
qual realizou uma analise sobre a formacédo pedagogica oferecida pelo curso de Licenciatura
em Ciéncias Biologicas da Universidade Estadual do Norte do Parana- UENP, campus de
Jacarezinho/PR. Este trabalho foi construido com base em estudiosos como Bourdieu (1989),
Novoa (1999), Gauthier (1998), Shulman (1986), entre outros. Assim, apoiamos nossas
reflexdes acerca dos seguintes objetivos: a) discutir como se encontram articuladas as
disciplinas pedagogicas com as disciplinas especificas que compdem o curriculo do curso; b)
compreender se a formacdo pedagdgica inicial oferece subsidios suficientes ao exercicio da
docéncia. Para o desenvolvimento da fundamentacdo metodoldgica, valemos-nos da pesquisa
qualitativa, ja nossas consideracdes e subsidios tedricos se apoiaram nas reflexdes de Bardin
(1977). A coleta de dados foi realizada a partir de questionério fechado e entrevista
semiestruturada com sete professores. Os resultados da pesquisa indicam que os docentes
compreendem a importancia da formacdo pedagdgica inicial num curso de formacgdo de
professores, entretanto, a formagéo pedagogica no curso ainda ndo é suficiente para oferecer
subsidios para o exercicio da docéncia.

Palavras- chave: Formacao de professores. Docéncia. Conhecimento pedagdgico.
Introducéo

A formacdo em nivel superior representa um momento importante no processo de
profissionalizacdo docente da educacédo basica, pois consideramos que a Universidade atua de
maneira significativa na construgdo da formacao e da profissdo docente. O termo profisséo
parece calcar-se nas caracteristicas de profissdes estabelecidas, as quais, nomeia, abrange e
classifica uma ocupacdo como profissdo, associando- lhe de certa forma, imagens,
representacdes e expectativas historicamente definidas, como processo de reconhecimento
social de uma atividade (DUBAR, 2005), ou seja, o sistema de profissdes, que Bourdieu
(1989) denomina como campo de poder simbolico, cujo elemento estruturado e estruturante
legitima a dominacao.

Assim, adentrar o universo da pesquisa sobre formacdo de professores é buscar
compreender as bases e premissas sobre as quais se apoia o futuro professor no que se refere
ao processo de construcdo de sua formagéo docente. Frente a essas questdes, 0 presente artigo
traz os resultados e reflexdes de uma pesquisa de mestrado em Educagdo desenvolvida no
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Estadual do Norte do Parana -
UENP, Campus de Jacarezinho —PR, que teve como objetivo geral analisar a formacéo

pedagdgica inicial no referido curso, e como objetivos especificos: a) Discutir como se



encontram articuladas as disciplinas pedagdgicas sustentadas pelo campo da educac¢do com as
disciplinas especificas que compdem o curriculo do curso de licenciatura em Ciéncias
Biologicas. b) Compreender se a formacao pedagogica inicial oferece subsidios suficientes ao
exercicio da docéncia.

O texto encontra-se organizado da seguinte forma: inicialmente, realizamos uma
discussdo sobre a formacédo inicial de professores, assim como sobre os embates que
perpassam o curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, no que se refere as relacdes de
disputa que decorrem dentro desse campo especifico de formacdo de professores. Quica,
partilhamos da concepcdo de Bourdieu (1990) de que o campo universitario € um campo de
luta no qual se divergem os interesses de ordem simbolica. Dessa forma, direcionamos nosso
olhar trazendo a discussdo, os debates que envolvem a formacdo inicial, observando qual
tratamento essas questdes tém recebido, em que contexto elas vém ocorrendo, quais sdo seus
desafios, que professores estdo sendo formados e quais os paradigmas envolvidos no
processo.

Na sequéncia, discorremos e refletimos sobre o conhecimento pedagdgico e processo
de ensino e a especificidade da docéncia, amparados em Gauthier (1998) e Shulman (1986,
1987), defendendo que a profissdo docente deve ser embasada num repertério de saberes
especificos e préprios, de modo a desmistificar os conceitos apregoados pelo senso comum de
que para ser professor, basta ter dom.

No decorrer, discorremos sobre a pesquisa e apresentamos as categorias e
subcategorias de analises, as quais possibilitaram engendrar uma discussdo a respeito do

nosso objeto de estudo.

A Formacao inicial dos Professores do Curso de Ciéncias Bioldgicas

A docéncia é uma profissdo complexa e, como as demais profissdes, precisa ser
aprendida. O processo de aprendizado inicia-se antes mesmo da frequéncia ao espaco
formativo e prolongando-se por toda a vida profissional do professor, alimentando-se e se
transformando pelas diversas experiéncias profissionais e de vida. Dessa forma, 0s processos
de aprender a ensinar, de aprender a ser professor e de se desenvolver profissionalmente,
requerem certo tempo. Entretanto, por exceléncia, os cursos de licenciatura constituem-se em
um ldcus de aprendizagem e de desenvolvimento profissional da docéncia. A formacdo
inicial de professores, sob esse viés, deve ser apreendida como o momento formal em que 0s
processos de aprender a ensinar e aprender a ser professor sdo construidos de maneira mais

sistematica, fundamentada e contextualizada (GATTI, 2013), visto que, para que O0S



professores possam conduzir uma sala de aula, de modo a promover o ensino qualitativo para
seu o alunado, é preciso que detenham, além de uma bagagem de cultura gera o0s
conhecimentos didatico-pedagogicos inerentes a docéncia (SAVIANI, 2011).

Entretanto, contrariamente, a esta expectativa, os dados de pesquisas realizadas por
autores como, Kagan (1992), Hollingsworth (1989), demonstram que a imagem que 0s
professores em formacdo possuiam de si mesmos como profissionais, tinha muito a ver com
sua propria imagem como alunos. Fato esse que permite a indagar como a formacao inicial de
professores vem sendo posta no contexto contemporaneo.

Ao analisar o processo de organizacdo das licenciaturas, Sheibe (1983), relata que a
formacgdo pedagdgica nos cursos de licenciaturas reflete o carater secundario e apenas
subsididrio atribuido a educacdo e ao ensino no ambito da universidade. “Em geral, esta
formacdo coloca-se como mero apéndice das diferentes formas de bacharelados
desempenhando, na prética, o papel de garantir os requisitos burocraticos para o exercicio do
magistério” (SHEIBE, 1983, p. 32).No caso especifico do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas percebe-se diferencas na propria estrutura curricular no que se refere a carga
horéria dos contetdos disciplinares e os contetidos pedagogicos, bem como ndo estabelecem
didlogo entre si.. Nesse sentido, Menezes (1986 apud DINIZ-PEREIRA, 2006, p. 59)
esclarece que: “[...] o licenciando ¢ concebido pela universidade como um meio-bacharel com
tinturas de pedagogia”. Autores como Gatti (1997), Diniz-Pereira (2006), Rosso (2010)
acusam uma valorizacdo maior ao bacharelado por sua relacdo com a formacdo do
pesquisador e um certo descaso com a Licenciatura por sua vinculacdo com a formacédo do
professor.

Nesse contexto, o curso de Ciéncias Bioldgicas como espaco de disputas vinculadas a
determinados posicionamentos, o qual pode ser compreendido a luz do conceito de campo de
Bourdieu (1983), ou seja, € 0 espaco em que ocorrem as relacdes entre os individuos, grupos e
estruturas sociais, com uma dindmica que obedece a leis préprias, acendida pelas disputas de
poder ocorridas em seu interior. Além do mais, sob a forma de poder, Bourdieu (1989) ensina
gue, em sua dimensdo simbdlica, trata-se de um poder invisivel, que somente pode ser
exercido com a cumplicidade daqueles que ndo querem saber que lhe estdo sujeitos ou mesmo

que o exercem.

Conhecimento pedagdgico
Pesquisas como as de Gauthier (1998), Gatti; Barreto (2009), Gatti; Nunes (2008),

Novoa (1995), apontam que as opinibes pre-concebidas sobre o trabalho do professor



depreciam-no, dificultando sua profissionalizacdo. Nesse sentido, Gauthier (1998), ao
discorrer sobre ideias pré-concebidas sobre o oficio do professor, assinala certa preocupacéo,
pois, para 0 senso comum, para ser professor, basta conhecer o conteldo, ter talento, ter bom
Senso, seguir a intuicdo, ter experiéncia ou ter cultura para ter éxito como educador. O que de
certa forma, desvaloriza e dificulta a profissionalizacdo do trabalho do professor, bem como
coloca Imbernén (2011). No entanto, para ser professor, em sintese, € necessario um conjunto
de saberes especificos que norteiam o trabalho do docente (GAUTHIER, 1998).

No pressuposto de que sdo os conhecimentos pedagogicos a especificidade da
docéncia, fator responsavel por diferenciar o professor dos demais profissionais, Gauthier
(1998) concebe o processo de ensinar pelo viés de varios saberes especificos a docéncia, tais
como: Saberes disciplinares, curriculares, das ciéncias da educacéo, da tradicdo pedagogica e
da acdo pedagdgica. Nesse sentido, a formacéo inicial, base da docéncia, constitui 0 processo
de iniciacdo da construcdo da identidade docente. Nesse viés, compreendemos que num curso
de licenciatura, os conhecimentos especificos da docéncia devem ser priorizados, de modo
que se atrela com o sentimento de pertencimento a um determinado grupo social, como bem
coloca Ciampa (1985). Partindo dessa premissa, a formacao de professores pode desempenhar
um papel importante na configuracdo de uma nova realidade docente, a0 passo em que
propicie as bases da docéncia, da identidade docente, e do saber docente ao futuro profissional
para que ele possa construir um conjunto de saberes especificos e pertinentes e préprios a
docéncia.

Assim, pensar no exercicio da docéncia é compreender ser necessario, além das
questdes relacionadas ao contexto de trabalho que permeiam a profissdo do professor, um
conjunto de saberes especificos e pertinentes a docéncia. Dessa forma, partimos do
pressuposto de que ha uma base de conhecimento especifica para o ensino, e que constitui o
Ser docente (SHULMAN, 1986, 1987, 1997; GAUTHIER, 1998). Nesse sentido, os trabalhos
e pesquisas desenvolvidos por Lee Shulman (1987), sobre os conhecimentos docentes tém
colaborado para a organizagdo e reelaboragdo das questdes sobre os conhecimentos dos
professores e suas implicagdes para sua formacdo. Os estudos de Shulman (1986) tém por
finalidade investigar o conhecimento dos professores relativos aos contetudos de ensino
articulados com a forma como estes se transformam no ensino. O autor tem interesse em
esclarecer a compreensdo cognitiva dos contetidos das matérias especificas ensinadas em sala
de aula e suas relacBes entre os conteldos que os professores fornecem aos seus alunos
(SHULMAN, 1986). O Knowledge base, ou base de conhecimento, sequndo Lee Shulman
(1987), refere-se a um corpo de compreensdes, conhecimentos, habilidades e disposi¢des que



0 professor precisa para atuar numa determinada situacao de ensino. As pesquisas de Shulman
(1986, 1987), tém sido amplamente utilizadas como fonte de pesquisa sobre formacéo de
professores.

Ademais, possui como finalidade identificar um conjunto de conhecimentos sobre o
ensino, com seu surgimento na década de 1980, e a partir de entdo, tem sido expressiva a
profuséo de estudos nesta area utilizando-sedesse referencial. Tal utilizacéo deve-se ao fato de
que a relacdo entre o conhecimento e a pratica do professor é de extrema importancia,
encontrando-se entrelacadas (SHULMAN, 1997). Nessa perspectiva, o docente terd
conhecimento sobre como ensinar o conteddo e de como os alunos apreendem esse contetdo.
Portanto, devemos nos atentar ao fato de queo dominio do conteudo das disciplinas pelo
professor tém em vista 0s propdsitos de ensino e aprendizagem de seu aluno.

Aos nossos olhos, o conhecimento pedagdgico é o que diferencia o docente de outros
profissionais, fazendo com que ele se torne elemento importante da identidade profissional do
ser docente. Partindo desse pressuposto, Gauthier (1998) defende que sdo os saberes
especificos da docéncia, que diferenciam o professor dos demais profissionais. Da mesma
forma, Imbernon (2011,) afirma que a especificidade da profissdo docente estd no
conhecimento pedagdgico, ou seja, 0 conhecimento pedagdgico representa a alma da
docéncia.

A pesquisa

Adentrar no universo da pesquisa representa um desafio a medida que buscamos
apreender um contexto, no qual o ser humano é agente. Dessa forma, algumas escolhas nédo
foram definidas a priori, mas aconteceram no decorrer da pesquisa. Os objetivos propostos
neste trabalho nos direcionaram a trilharmos pelo caminho da pesquisa qualitativa, por
compreendermos que essa abordagem era propicia a dimensdo da linguagem dos sentidos,
uma vez que permite ao investigador compreender como as pessoas avaliam uma situacéo ou
uma dada realidade.

Os sujeitos da pesquisa sdo cinco (5) professores que ministram as disciplinas
bioldgicas e trés (3) professores que lecionam as disciplinas pedagdgicas no Curso de
Ciéncias Biologicas da UENP- Campus e Jacarezinho. Tendo em vista que um professor esta
nos dois grupos, perfazemos sete (7) professores. A escolha pelos professores norteou-se no
sentido de entrevistarmos todos os professores que lecionam as disciplinas pedagogicas, bem

como os professores que ministram as disciplinas bioldgicas.



Para citarmos os docentes, empregaremos a denominacdo de Db, quando
mencionarmos aqueles que lecionam as disciplinas bioldgicas, e Dp quando nos referirmos
aqueles que lecionam as disciplinas pedagogicas. Salientamos que um (1) professor, por
ministrar tanto as disciplinas pedagogicas quanto as bioldgicas, serd mencionado como DpDb.

Para o desenvolvimento da pesquisa, adotamos como instrumentos metodologicos a
anélise documental e a entrevista semiestruturada. De acordo com Trivifios (1987, p. 111)
“[...] a analise documental ¢ outro tipo de estudo descritivo que fornece ao investigador a
possibilidade de reunir uma grande quantidade de informacdo sobre leis estaduais de
educacdo, processos e condigdes escolares”. Assim, tomamos como documento o Projeto
Pedagdgico do Curso (PPC), no intuito de buscarmos compreender os elementos estruturantes
presentes no PPC de Ciéncias Bioldgicas.

Ja a escolha pela entrevista semiestruturada deve-se ao fato de compreendermos que, a
partir do didlogo com os docentes do curso, seria possivel suscitar outras questdes relevantes
relacionadas ao tema. Entendemos o referido instrumento como um dos principais meios que
o investigador possui para realizar a coleta de dados. “[...] porque, a0 mesmo tempo em que
valoriza a presenca do investigador, oferece todas as perspectivas possiveis para que 0
informante alcance a liberdade e a espontaneidade necessarias, enriquecendo a investiga¢ao”
(TRIVINOS, 1987, p. 146). Desse modo, a entrevista foi aplicada aos sete (7) professores do
curso e organizada com questdes que possibilitaram analisar a formacao pedagdgica inicial do
curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas.

A entrevista semiestruturada foi aplicada aos 7 (sete) professores e organizada com
questdes que possibilitaram compreender a concepcao de professor, da docéncia, apresentada
pelo PPC, e de como ocorre a articulacdo entre as disciplinas pedagdgicas, sustentadas pelo
campo da educacdo, com as disciplinas especificas que compdem o curriculo do curso de
licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. As entrevistas aconteceram nos meses de setembro,
outubro e novembro do ano de 2013. Todas as entrevistas foram devidamente transcritas,
guardando fidelidade a fala dos docentes. No entanto, ao serem utilizadas as falas, fizemos
algumas edic¢0es, retirando trechos repetidos ou desnecessarios. Atentamos, no entanto, todo o
processo para ndo alterar ou modificar o sentido do que o professor expressara.

Para a categorizacdo dos dados coletados a partir das entrevistas semiestruturadas com
os professores, utilizamos a Analise de Contetudo de Bardin (2009). Segundo Bardin (2009),
um sistema de categorias é apropriado, se puder ser aplicado com exatiddo ao conjunto das
informagdes e se for fecundo no plano das inferéncias. Assim, as mensagens provenientes das

entrevistas foram agrupadas tendo em conta diferentes categorias, por entendermos que em



andlise de conteudo a mensagem pode ser submetida a uma ou a varias dimensfes de analise
(BARDIN, 2009).

No momento em que estamos a efetuar uma andlise de conteddo e decidimos codificar
as respostas, devemos construir um sistema de categorias. Dessa maneira, para a
categorizacdo dessa pesquisa empregamos O seguinte processo: as categorias ndo foram
selecionadas a priori, tendo resultado da classificagcdo progressiva dos elementos, em que as
categorias foram provenientes do reagrupamento progressivo de categorias, sendo que a
definicdo do titulo de cada categoria somente foi definida no final da operacdo (BARDIN,
2009). As analises e discussfes que seguem sdo delimitadas nas categorias e subcategorias
construidas a partir das entrevistas.

As categorias foram provenientes do reagrupamento progressivo dos dados
coletados,sendo definidas como: A Docéncia e A formacdo pedagdgica no Curso de Ciéncias

Bioldgicas.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS: AS CATEGORIAS

A DOCENCIA

I. A escola como l6cus de formagéo docente

Os professores do curso, tanto os que ministram as disciplinas bioldgicas, como os que
ministram as disciplinas pedagdgicas, ressaltam a importdncia e a necessidade da
aproximacdo e da vivéncia do licenciando com o contexto escolar e apontam a escola como

aliada no processo da formacdo inicial, conforme destacamos na fala abaixo:

Quando penso num curso de licenciatura, acho que os alunos deveriam fazer
estagio desde o 1° ano, e em todos os anos deveriam passar pela escola publica,
escola particular, no ensino médio, no ensino fundamental[...]Isso sim, seria
realmente significativo, pois iriam olhar a parte pedagégica, olhar como que a
escola funciona, ver como que aquele professor age. Assim [...] estariamos falando
efetivamente de um curso de licenciatura (Db2).

Observamos que o professor ressalta a importancia do vinculo entre um curso de
licenciatura e a escola. Nesse sentido, os docentes partilham do entendimento que Ro0sso
(2010, p. 825) possui da integragdo entre licenciandos e escola, quando coloca que “esse
contato produz diferentes efetivos que vao desde o choque e a denegacéo até a interpelacao e
os dialogos possiveis”. Da mesma forma, para os professores entrevistados a formagéao inicial
estd calcada no propdsito de proporcionar certas habilidades, no sentido de fundamentar a
construcdo da pratica pedagodgica, possibilitando, assim, a construcdo de sua identidade
profissional, de acordo com o pensamento de Dp2:



Acredito que escola vai desenhando dentro de nds o que a gente é [...] ela constroi
uma parte da nossa subjetividade.

Percebemos, nessa fala, que a professora, compreende que a vivéncia no ambiente
escolar colabora efetivamente para construcdo da identidade docente. No entanto,como 0s
académicos do curso realizam a préatica-pedagdgica somente no final do curso (UENP, 2011),
inferimos que afalta de interagcdodo licenciando com o contexto escolar, bem como as relagdes
que perpassam a escola,traz implicacGes para a construcao da sua identidade docente.

Para os professores, o cotidiano escolar articula a formacdo docente as praticas
pedagogicas, bem como pode provocar mudancas nos licenciandos em seu modo de conceber
a docéncia. Assim, os professores compreendem que a articulagdo entre a universidade e a
escola pode contribuir significativamente no processo formativo dos académicos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biologicas, tornando-os capazes de produzir reflexdes sobre essa
mudanga (ROSSO, 2010).

Essa maneira do professor pensar a escola como norteadora da escolha da profissao e a
realizacdo de atividades préaticas, com a devida valorizacdo do sentido pedagdgico, elaborada
no ambiente escolar, explicita o que Zeichner (2013) defende como necessidade de dialogo
entre a Universidade e a escola, que para o didlogo ocorra, é necessario romper com o modelo
centrado na academia, buscando a inser¢do do licenciando como sujeito que constroi e integra
significados da escola dentro de condicdes sociais especificas que necessitam ser superadas.

I1. Desvalorizacao da Profissdo Professor

Geralmente, quando pensamos no termo profissdo, vém-nos a mente uma série de
caracteristicas a respeito do conceito. Dessa maneira, selecionamos 0s atributos ou tracos
supostamente pertinentes a uma dada profissdo e, a partir deles, compusemos o retrato de uma
dada profissdo. E plausivel delinear detalhadamente a natureza dos comportamentos, dos
conhecimentos e, da mesma forma, das habilidades que o professor necessita dispor a fim de
dirigir com profissionalidade o processo de ensino-aprendizagem.

A medida que os conhecimentos especializados necesséarios ao ensino disseminam-se
permite que o professor possa apoiar-se no saber cientifico, atendendo aos requisitos da

atuacdo de um profissional, conforme menciona o professor a seguir:

O bom professor é aquele que primeiro ama o que faz ele tem que gostar muito da
faixa etaria com que ele trabalha (Db2).



Pelo depoimento do docente, percebemos que este ndo compreende que a docéncia
deve ser pautada na formacdo pedagdgica, mas discorre sobre concepg¢des fundamentadas
pelo senso comum, o que, segundo Gauthier (1998), descaracteriza e desvaloriza a profisséo
docente. Assim sendo, a fala do professor parece contraria ao que Novoa (1995a) diz acerca
da profissdo docente, quando argumenta que esta € uma profissdo com especificidades Unicas,
relacionadas aos conhecimentos da profissdo, e ndo esta pautada no amor a profissao.

Pelos depoimentos dos professores, concluimos que estes apontam que as dificuldades
da profissdo docente, relacionam-se a uma questdo social. Sobre essa questdo, Novoa (1995)
nos coloca que a docéncia, como uma das profissbes mais antigas da humanidade,
indiferentemente do periodo histérico ou do tipo de sociedade, sua importancia social nunca
foi seriamente posta em questdo. Dessa forma, ao lado das politicas e das condi¢cbes de
trabalho, ha fatores histdricos que construiram e ainda constroem a imagem do professor.

Ainda chama a atencdo nas falas dos professores, 0 quanto os académicos do curso, ao
se depararem com a realidade escolar, pensam em desistir da carreira docente por conta das

dificuldades, da pouca valorizacdo da docéncia, como bem expresso pelo professor Dp2:

Eles pensam em ou outros tipos de carreiras, como trabalhar na pesquisa em
animais em fundacGes, ongs ou outros projetos[...]poucos ali dentro eu vejo como
futuros professores.

Diante do exposto pelo docente, os académicos do curso possuem a perspectiva do
magistério, conforme coloca Diniz-Pereira (2006), enquanto bico, atividade secundaria, e de
que existe efetivamente o desejo por parte dos licenciandos de assumirem a docéncia como
um trabalho transitorio, uma atividade para exercer enquanto ndo se encontra um emprego
melhor remunerado, que propicie melhores condicGes de vida.

Da mesma forma, compreendemos a desvalorizacdo da profissdo docente no Brasil
como uma consequéncia do descaso e do descompromisso por parte do poder publico e da
prépria sociedade com a carreira do professor. Desestimulado por essa desvalorizacdo, o
professor faz 0 que pode. Da mesma forma, ndo se sente motivado a buscar uma melhor
qualificacdo, especializagdo, com a finalidade de se tornar um profissional mais afinado com

as exigéncias educacionais atuais.

A FORMACAO PEDAGOGICA NO CURSO DE CIENCIAS BIOLOGICAS
I. A concepcdo de professor que 0 curso apresenta, segundo o0s professores

entrevistados



De acordo com a literatura, a formacdo inicial de professores possui o proposito de
proporcionar certas habilidades aos futuros docentes, a fim de torna-los aptos a construirem
sua pratica pedagogica e assim possibilitar-lhes a construcdo de sua identidade profissional
(GATTI, 2010). Em se tratando do exercicio da docéncia, sabemos que, além dos fatores
relacionados ao contexto de trabalho que perpassam a profissdo do professor, € indispensavel,
um conjunto de conhecimentos especificos e proprios da docéncia, nesse caso, 0S
conhecimentos pedagdgicos (SHULMAN, 1986, 1987, 1997; GAUTHIER, 1998), os quais
por sua vez devem ser trabalhados nos cursos de formacéo inicial dos professores.

Sobre esse aspecto, o professor Dpl coloca a seguinte questdo:

Por eu ja ter uma visdo diferente de atuacdo, de trabalho, acredito que o curso é
engessado, e foca mais na formagéo do bidlogo.

Observamos, pela fala dodocente certo descompasso em relacdo aos propdsitos do
curso. Nesse sentido, inferimos que os professores do curso de Ciéncias Bioldgicas, possuem
consciéncia de que a formacdo pedagdgica oferecida no curso ndo é valorada e que o enfoque
deste volta-se mais para as questdes concernentes a Biologia. Nossa observacdo é reforcada
pelo depoimento do docente Db3 ao se referir ao fato de que os licenciandos dedicam-se com
maior afinco aos conteldos biologicos, e secundarizam, muitas vezes, as questdes

relacionadas as disciplinas da area pedagdgica:

Vejo que hoje ainda a prioridade dos alunos é o contelddo especifico,
estruturalmente, historicamente (Db3).

Segundo Shulman (1986, 1987, 1997), para que o ensino ocorra, o professor precisa
conhecer e dominar profundamente o conteddo que estd ensinando, de modo que possa
transformar esse conhecimento em aprendizagem para o aluno. Para tanto, precisa utilizar
uma linguagem que seja pedagogicamente compreensivel para o estudante, fato somente
possivel quando o futuro professor tem conhecimento sobre o significado do ensinar.

Pelas falas dos professores, percebemos que ao se referirem a formacdo pedagogica,
ao saber ensinar, ao aprender a ser professor relatam considerar que tais aspectos sdo de
grande importancia no curso, e que o aprendizado dos contetidos biol6gicos possui como
propdsito o ensino. Assim, destacamos um depoimento que consideramos significativo:

Acho que esse aspecto tem que dominar efetivamente a area que ele atua, acho um
aspecto importante e tem que ter um dialogo constante com as abordagens

pedagogicas [...] eu penso que um bom professor que além de dominar o contetido
da sua area, mas tem que conhecer a area da psicologia aplicada a da educagéo e



tem que dominar conteldo da pedagogia enquanto ciéncia da educacdo, a ideia
geral, pensar o processos pedagégico (Db4).

Analisando afala do professor, constatamos que 0 mesmo possuiu consciéncia do
intento de um curso de licenciatura, 0 que corrobora o posicionamento de Shulmam (1997)
quando coloca que o importante no contexto do ensino é a relacdo entre o conhecimento do
conteddo e o conhecimento pedagodgico. Entretanto, embora compreenda a importancia,
prioriza os aspectos relacionados aos conteudos bioldgicos.

Dessa maneira, fica evidente, nos diferentes discursos que 0s sujeitos participantes da
pesquisa estdo conscientes da necessidade de uma formacédo que va além dos conhecimentos
bioldgicos da profissdao, manifestando-se favoraveis a obrigatoriedade de formacdo para a
docéncia. Consideram, também, que a formacdo técnica ndo lhes fornece suporte pedagdgico
para atuar em sala de aula. No geral, esta é a opinido dos entrevistados quando falam da
existéncia de disciplinas que envolvem aspectos didatico-pedagogicos.

Os docentes entrevistados foram unanimes em indicar as disciplinas pedagogicas
como importantes e fundamentais para a formacgédo de professores, no entanto, relatam que a
formagdo pedagogica oferecida pelo curso ndo oferece subsidios para a docéncia, como

podemos perceber na fala do entrevistado:

No final das contas, acho que quando os nossos alunos forem professores, eles
tentardo seguir o livro texto que eles tém, é o que eu imagino. Na realidade é o que
penso (Dbl).

Diante do que foi revelado pelos docentes entrevistados, inferimos que os resultados
obtidos vdo ao encontro do que a literatura especializada na area nos apresenta, isto é, as
disciplinas pedagogicas nos cursos de licenciaturas sdo uma espécie de apéndice no curso. Por
sua vez, o problema do estranhamento e do distanciamento entre 0s conhecimentos presentes
na formag&o inicial e na vivéncia do cotidiano escolar parece residir no modo como 0s
professores e 0s académicos mantém relacdo com esses conhecimentos. Relacdo essa que, na
maioria das vezes, é decorrente de uma cultura profissional marcada pela prevaléncia dos
contetidos bioldgicos na formacéo inicial.

Dessa forma, embora o licenciando possua 0 dominio do conteddo, o que nem sempre
ocorre, como afirmam os professores entrevistados, este parece ser acritico, neutro e
dissociado das questdes sociais que perpassam o magistério. Considerando as respostas dos

participantes da pesquisa, corroboradas pelos estudiosos do assunto, é vidvel concluir que a



formacdo didatico-pedagogica dos licenciandos precisa ser repensada, pois cogitamos que a
formacdo inicial ndo contempla os aspectos didatico-pedagdgicos considerados essenciais na

formacéo para a docéncia.

Tecendo consideracdes: As inquietudes que perpassam a formacgéo de professores

Analisar a formacdo pedagogica num curso de formacdo de professores como
elemento norteador e, a0 mesmo tempo, diferenciador de trajetérias na formacéo inicial
implica em um exercicio de compreensdo dos sentidos que os individuos atribuem as
situacbes vivenciadas, no decorrer do processo de formagdo inicial docente, sem
desconsiderar os habitus constiuidos no campo académico e educacional. Ademais,
apreendemos que o agente que fala ndo pretende somente ser compreendido, mas ser
acreditado e reconhecido, ao passo que a apresentacdo de si mesmo é sempre uma pretensdo
de reconhecimento.

Inferimos, a partir dos posicionamentos apresentados pelos professores entrevistados,
que alguns importantes fatores impedem a formacdo pedagdgica inicial qualitativa do
professor de Ciéncias Bioldgicas, tais como:

- a auséncia de integracdo entre as areas pedagdgicas e bioldgicas nos cursos de
Licenciaturas, fato que nédo se constitui num problema recente, ou seja, historicamente estas
duas areas vém enfrentando dificuldades de se reunirem em favor da formacgdo dos
licenciandos.

- a dicotomia entre as areas perpassa por um processo de conformacdo de um habitus a
partirdo controle dos arranjos adquiridos nas préticas realizadas durante o curso de formacao,
comprovando a relagdo de conformacdo de um habitus que 0s agentes sociais vdo tecendo,
permitindo-nos assim compreender como se estruturam as hierarquias das quais se originam a
prevaléncia das disciplinas biologicas sobre as pedagdgicas num curso de licenciatura o que
pode equivocar o entendimento do académico sobre a especificidade da docéncia.

- a desvalorizacdo da profissdo professor perante a sociedade encontra-se atrelada a
escolha dos académicos do curso em Ciéncias Bioldgicas de ndo se sentirem atraidos a
exercerem 0 magistério.

Evidenciamos, ainda que este estudo revela, que os professores do curso de Ciéncias
Biologicas, visualizam a escola como locus de formacéo, ressaltando que a pratica vivenciada
pelo académico no ambiente escolar é significativa, de forma que o aproxima dos
conhecimentos pedagdgicos, o que de certa forma, reveste-se como elemento constitutivo da

identidade do futuro professor. Dessa forma, essa aproximacdo, bem como a vivéncia dos



académicos do curso, com a realidade escolar como aspectos que podem influencia-los,
inclusive na prépria escolha da profissdo, uma vez que por meio das experiéncias
desenvolvidas ocorrem diferentes percepcdes sobre as dimens@es do ensinar e aprender, além
de despertar-lhes multiplos significados, colaborando dessa maneira para o esclarecimento em
relagdo a prdpria profissao.

Nesse Vviés, & guisa de finalizar a investigacao, esperamos que as reflexdes do presente
estudo possam abrir novas discussdes, dar pistas iniciais para responder as indagacdes
suscitadas no decorrer da investigacdo, que ainda permanecem em aberto e necessitam de

continuo debate.
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