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Resumo: Esta pesquisa tem o intuito de identificar as concepgdes e préaticas de leitura de
professores da Educacdo Baésica, a fim de ressaltar a leitura literaria como possibilidade de
promover 0 contato com 0s conteudos classicos mais representativos do género humano e
viabilizar a formacdo de um leitor consciente frente a sua realidade social. A pesquisa esta
vinculada aos estudos realizados no grupo de pesquisa Leitura e Educacdo: praticas
pedagdgicas no contexto da Pedagogia Historico-Critica - UEL e Foco - Formacéo
Continuada: Implica¢es do Materialismo Histérico e Dialético e da Teoria Historico Cultural
na Pratica Docente e no Desenvolvimento Humano. As analises foram contextualizadas a
partir de um prévio referencial tedrico, fundamentado nos pressupostos do Materialismo
Histdrico-Dialético, Teoria Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica, que ao se
complementarem, viabilizam o ato de ler textos literarios como uma pratica social, um
movimento dialégico de apropriacdo da riqueza historicamente elaborada e produzida pela
humanidade.
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Introducéo

O presente trabalho esta vinculado aos estudos realizados no grupo de pesquisa
Leitura e Educacdo: praticas pedagdgicas no contexto da Pedagogia Historico-Critica - UEL e
Foco - Formacdo Continuada: Implicacbes do Materialismo Historico e Dialético e da Teoria
Historico Cultural na Pratica Docente e no Desenvolvimento Humano. Como instrumento de
pesquisa, realizou-se um questionario com professores da Educacdo Baésica, a fim de
investigar as concepcdes e acdes dos professores frente ao ato de ler em sala de aula. Ao
preocupar-se com a formacdo e a¢do docente, a presente pesquisa defende a leitura literaria
como instrumento de conhecimento historicamente acumulado que viabiliza a formacéo de
um leitor consciente frente a sua realidade social.

O modo de producdo capitalista reflete cada dia mais no desenvolvimento da
educacdo e consequentemente na organizacdo do processo de ensino e aprendizagem. No
contexto atual, impera-se a afirmacao de que a educacdo seria a saida para os problemas como

violéncia, miséria, exclusdo social, agressdes ao meio ambiente, entre outros. Dessa forma,



passa a ser vista como fator determinante capaz de transformar relagdes sociais pela forca de
seu intrinseco poder. (SAVIANI, 2011).

Deixa-se de lado toda uma complexa realidade politica e econdmica gerada pelo
modo de producdo capitalista e multiplicam-se, os discursos pelo apelo a consciéncia dos
individuos para a superacéo dos grandes problemas da humanidade. Duarte (2008) ao ressaltar
0s aspectos da chamada “Sociedade do Conhecimento”, afirma que as concepcdes idealistas
de educacdo tém se apoiado nesta ilusdo. “Essa é a razdo da difusdo, pela midia, de certas
experiéncias educativas tidas como aquelas que estariam criando um futuro melhor pela
preparagdo das novas geragdes.” (DUARTE, 2008, p. 15).

A funcéo ideoldgica dessa sociedade se organiza a fim de distanciar a busca por
praticas educativas que possibilitem levantar criticas e superar a sociedade capitalista, e por
meio de questdes ditas “atuais”, a escola se desvincula da sua real funcdo e promove préaticas
que reafirmam a vida e os problemas cotidianos na educacdo, limitando-se a praticas
fragmentadas, que se expressam nos contetdos, métodos e organizacdo da escola. (DUARTE,
2008).

Com esta ilusdo, muitas préaticas educativas tém sido reduzidas a busca por resultados
imediatos, que visam meras competéncias para a adaptacdo do aluno a vida social e produtiva
do capitalismo. Assim, hd uma fragmentacdo entre o conhecimento cientifico e o saber
pratico, aspecto que contribui ainda mais para a alienacdo do individuo frente a este tipo de
sociedade.

Aos educadores, a funcdo do trabalho educativo resume-se em conhecer as
competéncias necessarias para a formacdo do individuo frente as exigéncias do capital,
quando na verdade a funcdo social da escola caberia conhecer a realidade social, refletir sobre
ela e por meio do conhecimento historicamente elaborado, buscar formas adequadas de ensino
e aprendizagem que estejam comprometidas com a transformacdo social. (DUARTE, 2008;
SAVIANI, 2011; LOMBARDI; SAVIANI; SANFELICE, 2002).

Nas circunstancias descritas, Saviani (2011) aponta que “[...] continuar insistindo no
discurso da forca propria da educagdo como solugdo das mazelas sociais, ganha foros de
nitida mistificagdo ideoldgica”. Contrariando este posicionamento, a pesquisa apresentada
elucida a necessidade de retomar o discurso critico, que busca pelas esferas do conhecimento,
explicitar a relacdo entre educacédo e sociedade, sendo a pratica educativa uma categoria da
prépria pratica social. (SAVIANI, 2011).

Para isso, encontramos no ato de ler, uma dimensdo fundamental da pratica

educativa, que propde inquietaches pertinentes ao processo de fragmentacdo do



conhecimento, tendo em vista as dificuldades enfrentadas no processo de ensino e
aprendizagem da leitura, como a dificuldade de compreensdo e percepcdo do conteudo a ser

lido e as relacGes pouco estabelecidas deste contetdo com a realidade social global.

A fragmentagéo do conhecimento frente ao ato de ler

Manguel (1997, p. 20) afirma que “Lemos para compreender, ou para comecar a
compreender”. Assim, o ato de ler constitui-se possibilidade de desenvolvimento e
humanizacdo do sujeito e para isso pressupde a apropriacdo da totalidade presente no texto,
um processo que perpassa a decodificacdo das letras para a reflex&o e acéo do leitor.

Ao desvendar interesses, ideologias e vivéncias, a leitura possibilita olhar para a
realidade, pensar novas possibilidades e agir conscientemente em prol de sua transformacéo e
superacdo. Para Manguel (1997), a classe burguesa dominante teme aos resultados que a

leitura pode propiciar ao sujeito:

[...] os regimes populares exigem que esquecamos, e, portanto classificam os livros
como luxo supérfluos; os regimes totalitarios exigem que ndo pensemos, e, portanto
proibem, ameagam e censuram; ambos de um modo geral exigem que nos tornemos
estUpidos e que aceitemos nossa degradacdo docilmente, e, portanto estimulam o
consumo de mingau. (MANGUEL, 1997, p. 35).

O resultado de uma leitura critica possibilita ao sujeito uma transformacdo no seu
pensamento, assim, produz efeitos qualitativos sobre o leitor tornando-se uma prética social.
Ao conhecer determinado contetdo, o sujeito apropria-se de um conhecimento produzido
historicamente que pode contribuir para a compreensdo de sua realidade. O ato de ler
concretiza-se na sociedade, no posicionamento do individuo frente a realidade posta.

Tendo em vista que o conhecimento é sempre revolucionario e libertador, a funcao
politica da educacdo reside na socializacdo do conhecimento elaborado historicamente.
“Erealizando-se na especificidade que lhe é prdpria que a educacdo cumpre sua funcio
politica.” (SAVIANI, 2007, p. 70).

No processo histérico em que o desenvolvimento e a transformacéo da sociedade s&o
constantes, a educacdo e a politica mesmo que se apresentem categorias antagonicas, se
articulam em suas fungdes especificas. A politica promove a divisdo da sociedade em partidos,
classes. A educacdo propde a unido e busca situar-se na categoria da universalidade, e é por

esta razdo que ndo pode ser fragmentada. (SAVIANI, 2007).



Em outros termos: a pratica politica apbia-se na verdade do poder; a pratica
educativa, no poder da verdade. Ora, a verdade (o conhecimento), nés sabemos, ndo
é desinteressada. Mas nds sabemos também que, numa sociedade dividida em
classes, a classe dominante ndo tem interesse na manifestacdo da verdade ja que isto
colocaria em evidéncia a dominacdo que exerce sobre as outras classes. Ja a classe
dominada tem todo interesse em que a verdade se manifeste porque isso sé viria a
patentear a exploracdo a que é submetida, instando-a a se engajar na luta de
libertacdo. (SAVIANI, 2007, p. 70).

A escola, portanto, caracteriza-se como um espaco contraditério de confrontos de
forcas sociais antagonicas. (CAMBI, 1999; RUIZ, 2014). Ao analisar as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica, podemos perceber claramente esta contradigéo.
Ao mesmo tempo em que, enfatiza-se a necessidade da “formacdo integral do individuo”,
aponta-se também que a educacdo deve se reorganizar a fim de inserir 0 aluno na sociedade

do consumo, para “sustentar o ciclo do mercado consumidor”.

O Brasil vive hoje um novo ciclo de desenvolvimento calcado na distribuigdo de
renda que visa a inclusdo de um grande contingente de pessoas no mercado
consumidor. A sustentacdo desse ciclo e o estabelecimento de novos patamares de
desenvolvimento requerem um aporte de trabalhadores qualificados em todos os
niveis, o que implica na reestruturacdo da escola com vistas & introdugdo de novos
contelidos e de novas metodologias de ensino capazes de promover a oferta de uma
formacéo integral. (BRASIL, 2013, p. 157).

Com esta concepcéo de formacéo, Saviani (2007) aponta que ha um aligeiramento do
ensino voltado as camadas populares, no sentido de priorizar habilidades que qualifiguem o
individuo ao mundo do trabalho, cada vez mais esvaziado de contetdos cientificos.

Saviani (2011, p. 13) enfatiza que o trabalho educativo é “[...] o ato de produzir,
direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade que é produzida
histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”. Para o autor, a educacdo tem como
objetivos identificar os elementos culturais necessarios para que os individuos se tornem

humanizados e descobrir a forma mais adequada para desenvolver este processo educativo.

Essa defesa implica a prioridade de contetdo. Os contetdos sdo fundamentais e sem
contelidos relevantes, contetdos significativos, a aprendizagem deixa de existir, ela
transforma-se num arremedo, ela transforma-se numa farsa. Parece-me, pois,
fundamental que se entenda isso e que, no interior da escola, nds atuemos segundo
essa maxima: a prioridade de contetidos, que € a Unica forma de lutar contra a farsa
do ensino. Por que esses contetidos sdo prioritarios? Justamente porque o dominio
da cultura constitui instrumento indispensavel para a participacdo politica das
massas. Se 0s membros das camadas populares ndo dominam os contetidos culturais,
eles ndo podem fazer valer os seus interesses, porque ficam desarmados contra os
dominadores, que se servem exatamente desses conteldos culturais para legitimar e
consolidar a sua dominacdo. Eu costumo, as vezes, enunciar isso da seguinte forma:
0 dominado ndo se liberta se ele ndo vier a dominar aquilo que os dominantes
dominam. Entdo, dominar o que os dominantes dominam é condicdo de libertacdo.
(SAVIANI, 2007, p. 45).



Dominar o conhecimento historicamente elaborado pela humanidade pressupde
apropriar da leitura como um ato consciente, superando a concepcdo utilitarista e
fragmentada, em que a leitura é objeto simplesmente para a reproducgdo ou producédo de textos
em sala de aula. O dominio de conceitos cada vez mais complexos favorece o
desenvolvimento da abstracdo e da generalizacdo, conduz a formacdo de funcdes psiquicas
superiores que possibilita ao individuo desenvolver a curiosidade, iniciativa e a independéncia
na assimilagcéo de conhecimentos. (LURIA, et al, 2007).

Superar a fragmentacdo do ato de ler em sala de aula sugere pensar a leitura em sua
totalidade, como instrumento de acesso a cultura elaborada de contetdos relevantes para a
formacéo, elaboracdo e difusdo de novos conhecimentos. Estas afirmagfes apontam ser a
Literatura um objeto fundamental da leitura, pois nela constitui um patrimonio de heranca
cultural da humanidade que possibilita ao homem situar-se em sua realidade social. “Vista
deste modo a literatura aparece claramente como manifestacdo universal de todos os homens
em todos os tempos.” (CANDIDO, 1995, p. 3).

Por isso € que nas nossas sociedades a literatura tem sido um instrumento poderoso
de instrucdo e educacdo entrando nos curriculos, sendo proposta a cada um como
equipamento intelectual e afetivo. Os valores que a sociedade preconiza, ou 0s que
consideram prejudiciais, estdo presentes nas diversas manifestaces da ficgéo,
dapoesia e da a¢do dramética. A literatura confirma e nega, propde e denuncia, apdia
e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os problemas. Por
isso é indispensavel tanto a literatura sancionada quanto a literatura proscrita; a que
0s poderes sugerem e a que nasce dos movimentos de negacdo do estado de coisas
predominante. (CANDIDO, 1995, p. 175).

Dessa forma, a literatura se apresenta como uma fonte de conhecimento em um vasto
campo de possibilidades humanas, socializando a cultura aos homens independente de sua
classe social, e assim, possibilita produzir, direta e intencionalmente a humanidade produzida
historicamente, conforme pressupde o trabalho educativo. Somente pelo conhecimento, o
homem pode distanciar-se da vida cotidiana para a elevacdo em esferas superiores,
movimento que possibilita o desenvolvimento humano e um posicionamento critico e

intencional frente a sociedade.

Analise de uma investigacao realizada com professores da Educacéo Béasica

A proposta apresentada realizou-se com dois professores de Lingua Portuguesa da

Educacao Basica de determinada instituicdo de ensino do Norte do Parana. A selecdo dos



docentes estd vinculada a participacdo junto ao programa OBEDUC/UEL - Educacéo,
intitulado “A praxis pedagogica: concretizando possibilidades de avaliagdo na Educagéo
Basica”. As analises realizadas estdo fundamentadas no Materialismo Historico-Dialético
conforme propGe os estudos realizados nos grupos de pesquisa Leitura e Educacdo: praticas
pedagogicas no contexto da Pedagogia Historico-Critica - UEL e Foco - Formacéo
Continuada: ImplicagGes do Materialismo Historico-Dialético e da Teoria Historico-Cultural
na Pratica Docente e no Desenvolvimento Humano.

Esta atividade se constitui uma pratica inicial realizada com os professores em um
grupo de estudos sobre o ato de ler na perspectiva do Materialismo Historico-Dialético. Neste
questionario inicial buscamos apreender as percepg¢des iniciais dos professores no que se
refere a concepcao de leitura, literatura e pratica pedagogica da leitura literaria. Para melhor
identificacdo e preservacdo da identidade, os sujeitos participantes, passam a ser denominados
como Professor A (PA); Professor B (PB).

Tabela 1: Questionario inicial Professores

Questdes: PROFESSOR A (PA) PROFESSOR B (PB)
a) Concepcdo de Leitura | Prazer, construcao e | Viglar na  imaginacdo,
modificacdo da realidade. conhecer novas historias,
relaxar e adquirir

conhecimentos.

arte da

b) Concepcao de |E a

Literatura

palavra,
representacdo da realidade de
forma artistica.

S&o os mais diversos tipos de
leituras, envolvendo todos os
géneros textuais.

c) Importéncia da leitura
literaria na vida dos
alunos:

Ter contato com realidades
que ndo fazem parte do seu
cotidiano. Permitir ao aluno
compreender a si mesmao.

A leitura enriquece
vocabulérios, os  alunos
adquirirem  conhecimentos,

tornam-se criticos e passam a
ter prazer para ler e ndo por

obrigagao.
d) Importéancia da leitura | Além de  melhorar a | A leitura € um momento de
na sua vida pessoal: comunicagcdo oral e escrita, | prazer nas minhas horas

me d& muito prazer.

vagas, pois me desligo de
todos 0s meus problemas.

e) Importancia da
Leitura na sua vida
profissional:

Através da leitura tenho
acesso a um vasto
conhecimento histérico,

filosofico.

Enriquece meus
conhecimentos e adquiro
novos vocabularios e fico por
dentro dos temas atuais.

f) Vocé se considera um
leitor  critico? Por
que?

Sim. Busco as informagdes
fora da superficie do texto, as

Sim. Porque tudo que leio
gosto de fazer




proposicfes e ideias que
estdo intrinsecas no texto.

questionamentos e comparar
com outras leituras, para
visualizar as mudancas que
estdo acontecendo.

g) Quais 0S
encaminhamentos

necessarios para
desenvolver nos
alunos o ato de ler,

Termos mais tempo e espacgo
fisico adequado para esse
trabalho. Salas cheias nao
favorecem a leitura literaria.

As leituras primeiramente
tem que ser atrativas para
despertar o interesse desses
alunos.

utilizando a leitura
literaria?

h) Como vocé propde a | Faco a explanacdo sobre a | Eu levo para a sala textos
leitura literaria em | escola literaria no qual | impressos e instigo eles a
sala de aula? pertence o0 texto a ser | lerem, fazendo comentérios

trabalhado, suas influéncias e
depois a leitura.

que despertem o interesse
dos alunos.

i) Quando apresenta um
texto pela primeira

Leitura silenciosa e, em
seguida, leitura em voz alta.

Leitura silenciosa para se
apropriarem do contetdo

vez aos alunos, vocé proposto.
propbe a leitura

silenciosa, em voz

alta ou vocé Ié para

0s alunos?

J) Quais as principais | Os alunos léem pouco fora | Os alunos tém resisténcia em
dificuldades em | do ambiente escolar, isso | ler qualquer tipo de livro,
promover a leitura | atrapalha o trabalho com o | pois ndo sdo estimulados a
literaria em sala de | texto literario. ter o gosto pela leitura
aula? prazerosa.

Ao analisar as concepgles iniciais percebe-se que o entendimento da leitura
preconizado pelos professores esta relacionado a um processo de conhecimento, superacdo da
realidade da propria compreensdo. Silva (1981) aponta que a leitura envolve compreensdo e
significa a busca por uma saida de si ou um projeto de busca de novos significados, [...] “ao
aprender a ler, o individuo executa um ato de compreender as relagdes humanas registradas
através da escrita; assim, o ler torna-se antes de tudo compreender.” (SILVA, 1981, p. 2).

Desta forma, o ato de ler constitui-se uma ponte para a tomada de consciéncia e
também um modo de existir que possibilita ao individuo compreender-se no mundo. Este
movimento ocorre por meio de conflitos do leitor com o texto, em que compreende, concorda,
discorda, questiona, e este movimento somado a suas experiéncias possibilitam como
resultado transformar o texto como objeto de sua compreensdo e ao mesmo tempo

transformar-se. (SILVA, 1981). Neste sentido, apontam-se trés propdsitos fundamentais para




a leitura: “Compreender a mensagem, compreender-se na mensagem, compreender-se pela
mensagem.” (SILVA, 1981, p. 45).

Estudos demonstram que o processo de apropriacao da leitura esta relacionado a uma
complexa relacdo de funcdes psiquicas. O ato de ler relaciona-se a um processo que envolve
visdo, percepcdo, inferéncia, julgamento, memoria, conhecimento, experiéncia, ou seja, a
coordenacdo de centenas de capacidades diferentes, por meio das quais, o leitor, desenvolve
sentidos, atribui significados e depois os decifra. “Lemos para compreender, ou para comegar
a compreender. Ndo podemos deixar de ler. Ler, quase como respirar é nossa funcao
essencial.” (MANGUEL, 1997, p. 20).

Dessa forma, o ato de ler pressupde mobilizacdo mental, que, somada as experiéncias
do sujeito possibilita a percepc¢do integral do objeto da leitura, a sintese de suas mdltiplas
determinagfes. (MARX, 1859; MARX, 2011.) E ¢ esta leitura “[...] que capta o texto na sua
totalidade complexa sem o reduzir aos episodios da sua intriga ou a uma coletanea de
sentengas impessoais.” (CHARTIER, 1990, p. 123), possibilitando o desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores.

A educacdo, nesse sentido, pode ampliar ao maximo os limites da experiéncia
pessoal restrita do texto a fim de possibilitar o desenvolvimento do psiquismo nas esferas
mais desenvolvidas da experiéncia social acumulada, este movimento s6 é possivel pela
socializagdo do conhecimento. Porém, contraditoriamente a este posicionamento,
encontramos nas concepcOes pedagogicas ditas atuais, outra ilusdo da chamada “Sociedade do
Conhecimento”, referindo-se que “os conhecimentos tém todos o mesmo valor, ndo havendo
entre eles hierarquia quanto a sua qualidade ou quanto ao seu poder explicativo da realidade
natural e social.” (DUARTE, 2008, p. 15). Neste sentido, ndo existiria conhecimentos
universais e necessarios para a apropriacao das riquezas historicamente produzidas.

Em contrapartida a estas concepcdes, a Pedagogia Historico-Critica aponta que o
objetivo da educacdo escolar no interior da totalidade da préatica social é a de socializacdo dos
conhecimentos cientificos, artisticos e filoséficos. (DUARTE, 2015). Neste sentido “[...] o
classico permanece como referéncia para as geragfes seguintes que se empenham em se
apropriar das objetivacGes humanas produzidas ao longo da historia” (SAVIANI; DUARTE,
2010, p. 431).

No intuito de refletir sobre a questdo B e C que trata da concepcdo de literatura e de
sua importancia para a formacdo dos alunos, elucidamos a importancia do contetdo classico

como um caminho de possibilidades para a apropriacdo da experiéncia historica humana,



sendo a literatura, um objeto do ato de ler que possibilita por meio do classico, uma relagdo
efetiva do individuo com o género humano.

Os professores apontam que a literatura “E a arte da palavra, representacio da
realidade de forma artistica.” (PA); “Sao os mais diversos tipos de leituras, envolvendo todos
os géneros textuais.” (PB). E no que tange a sua importancia, referem-se a ela como
instrumento que possibilita um enriquecimento na formacdo do aluno para além das esferas
cotidianas.

Assumpcao (2014) ao tratar deste tema, aponta que a literatura é, a0 mesmo tempo,
“autoconhecimento afetivo, ou seja, elevacdo do “eu” emocional ao plano do “nos”
emocional, mas ndo um “nos” que seja apenas compartilhamento do que cada um sente no seu
cotidiano e sim um “nés” que ¢ desenvolvimento”. Em outras palavras, a literatura produz um
efeito estético sobre o individuo: reflete a realidade objetiva e acdo dos homens em suas
relagbes sociais, ou seja, constitui-se de elemento de mediacdo para o desenvolvimento do
sujeito. Enquanto uma expressdo artistica coloca o individuo perante outras possibilidades e
com isso obriga o individuo a superar suas sensacdes bioldgicas e a ver 0 que ele antes ndo
via, ouvir o que ndo ouvia, sentir o que ndo sentia. (LUKACS, 1970), ou seja, “a literatura
confirma e nega, propde e denuncia, apdia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos
dialeticamente os problemas.” (CANDIDO, 1995, p. 185).

O reflexo estético cria, por um lado, reproducdes da realidade nas quais o ser em-si
da objetividade é transformado em um ser para-nés do mundo representado na
individualidade da obra de arte; por outro lado, na eficacia exercida por tais obras,
desperta e se eleva a autoconsciéncia humana; quando o sujeito receptivo
experimenta — da maneira acima referida — uma tal realidade em si, nasce nele um
para-si do sujeito, uma autoconsciéncia, a qual ndo est4 separada de maneira hostil
do mundo exterior, mas antes significa uma relacdo mais rica e mais profunda de um
mundo externo concebido com riqueza e profundidade, ao homem enquanto
membro da sociedade, da classe, da nacdo, enquanto microcosmos autoconsciente
no macrocosmos do desenvolvimento da humanidade. (LUKACS, 1970, p. 274).

A leitura literaria se constitui neste sentido, como atividade de linguagem, de
pensamento, percepcdo, memoria, atividade de natureza dialdégica que materializa a
compreensdo do mundo e possibilita desenvolvimento humano. Porém, ao tratar do papel
humanizador da Literatura, Candido (1995) esclarece que a organizacao social pode ampliar
ou restringir este papel. Para ele, a sociedade brasileira mantém uma estratificacdo dos bens
culturais, restringindo suas possibilidades conforme as classes. Nas suas palavras, “[...] a

medida que um homem do povo estd praticamente privado da possibilidade de conhecer e

aproveitar a leitura de Machado de Assis ou Mario de Andrade, para eles, ficam a literatura de



massa, o folclore, a sabedoria esponténea, acancéo popular, o provérbio.” (CANDIDO, 1995,
p. 186). O autor concorda que essas modalidades sdo importantes, mas é grave considera-las
como suficientes para a grande maioria que, devido a pobreza e a ignorancia, sdo impedidos
de chegar as obras eruditas.

Compreendemos que assim como a consciéncia de si, a sistematizacdo das leituras de
obras de literatura classica se faz imprescindivel para formacdo humana, na medida em que
transformam os conhecimentos e ampliam as possibilidades de compreensao de si, do outro e
do mundo ao redor.

O homem em sua totalidade necessita desta apropriacdo ainda para a humanizacao e
enriquecimento da formacéo de sua personalidade, bem como das relagdes estabelecidas em
seu meio social. (CANDIDO, 1995). Ao tratar sobre a importancia da leitura na formacéo
pessoal e profissional, os professores apontam que por meio desta pratica melhoram a
comunicagdo oral, escrita, “Através da leitura tenho acesso a um vasto conhecimento
historico, filosofico”. (PA); “Enriquece meus conhecimentos e adquiro novos vocabulérios e
fico por dentro dos temas atuais”. (PB).

Neste movimento, Manguel (1997) aponta que para cada individuo, o efeito da
leitura é Unico, pois ao usar uma ideia do texto lido, uma frase, uma imagem, o individuo
realiza suas proprias inferéncias, somando a um conjunto de reflexdes proprias, experiéncias
pessoais, leituras anteriores. Com isso, para cada leitor o texto se encontra inacabado,
deixando sempre um espaco para o leitor construir o seu proprio texto.

Oliveira e Cunha (2013) concordam que o professor leitor de literatura desenvolve
certa sensibilidade frente a sua préatica pedagogica, vivenciando por meio das obras literarias,
experiéncias, desafios, dificuldades, que auxiliam no reconhecimento do trabalho docente.
Assim, a leitura literaria é um contetdo indispensavel na formacdo dos professores em seu
processo de desenvolvimento pessoal e profissional, pois “[...] a pratica docente podera ser
questionada e transformada por intermédio de uma leitura critica: o estudante e o docente
praticantes da leitura literdria subversiva poderdo vir a ser manipuladores das palavras, sendo
menos manipulados por elas.” (OLIVEIRA; CUNHA, 2013, p. 119).

No que se refere a questdo F, os professores participantes se consideram leitores
criticos, pois buscam informacdes para aléem do texto, ao questionar e comparar 0s textos
lidos com leituras realizadas em outros momentos, a fim de estabelecer relagcdes do contetdo
com as mudancas da sociedade. Assim, uma leitura critica leva o individuo a produzir e

construir suas proprias leituras, relacionando-as com suas Vvivéncias e inquietacdes,



desenvolvendo uma conduta critica sobre as contradi¢cGes da sociedade e objetivando a sua
transformacéo.

No que se refere aos encaminhamentos necessarios para desenvolver o ato de ler nos
alunos em sala de aula conforme a questdo G, Saviani (2011) e Duarte (2008) apontam que 0
aprendizado cria sentidos por meio da apropriacdo do conhecimento, ou seja, pela
incorporacdo das conquistas da humanidade. O interesse pelo conhecimento é fruto do
trabalho educativo e “[...] alcanga sua finalidade quando cada individuo singular se apropria
da humanidade produzida historica e coletivamente, quando o individuo se apropria dos
elementos culturais necessarios a sua formacdo como ser humano, necesséria a sua
humaniza¢do.” (DUARTE, 2008, p.34).

Ao propor a leitura literaria, o professor A relata que realiza a explanacdo sobre a
escola literaria na qual pertence o texto a ser trabalhado, busca apontar suas influéncias e
depois o aluno realiza a leitura. O professor B relata que busca realizar comentarios que
despertem o interesse dos alunos. A prética da leitura literaria em sala de aula indica a
superacdo do cotidiano para a incorporacdo dos conhecimentos cientificos, filosoéficos, um
movimento de formagao superior do pensamento, onde “A mente deve selecionar, reprimir,
amaciar, enfatizar, correlacionar e organizar de acordo com a disposi¢cdo, com a proposta ou
com as exigéncias feitas sobre essa mente.” (SILVA, 1984, p. 19).

Ao estabelecer relacdo entre conteido e forma, a obra literaria impulsiona o contato
com a génese e o desenvolvimento da histéria da humanidade, o que ndo pode ser feito de
forma imediata, pois exige uma superacdo do cotidiano, um confrontamento da subjetividade
do receptor com a prépria esséncia da realidade social.

Duarte (2015) explica a necessidade de situar o papel educativo do classico num
determinado momento da formacdo do individuo. Aponta que, independente de se situar no
campo das artes, ciéncias ou filosofia, a sua eficacia no ambito educativo € determinada pela
riqgueza de seu contetdo, quanto pelo seu significado em determinado momento para o
desenvolvimento da individualidade do aluno. “Nesse momento se torna imprescindivel a
mediacdo de uma adequada articulacdo, por parte do professor, entre 0 conteldo a ser
ensinado e a forma pela qual ele sera ensinado.” (DUARTE, 2015, p. 18). Assim, um ensino
intencionalmente organizado possibilita por meio de formas adequadas, que a relagdo entre
conteudo e forma de uma obra literaria, por exemplo, chegue ao aluno pela mediacdo de uma
forma didatica e de um conteido objetivado para o conhecimento humano.

O trabalho com a leitura a partir da Pedagogia Histérico-Critica sugere 0 movimento

da dialética materialista, conforme sugeriu Marx nos seus estudos sobre o Método da



Economia Politica. Para Marx (1859), o processo do conhecimento se da com a passagem do
empirico ao concreto, pela mediacdo do abstrato ou em outras palavras, da sincrese a sintese
pela mediacdo da analise. Saviani (2011) aponta ser esta uma orientacao segura tanto para o
método cientifico proposto por Marx, como para 0 processo de apropriacdo do conhecimento,
0 método de ensino.

No processo da leitura, este movimento se daria a partir pratica inicial da leitura, e
por meio desta o professor realiza as mediacdes, abstrai as categorias marxianas e as
determinac6es sociais necessarias para compreender o todo, para que o aluno tenha condicdes
de alcangar um novo nivel de desenvolvimento, a sintese do conhecimento trabalhado.

Neste sentido, para decodificar a linguagem escrita em fala torna-se necessario
primeiramente, compreender o texto escrito. Porém “[...] se a linguagem escrita deve ser
compreendida antes de ser decodificada em fala, entdo, ndo é necessario decodifica-la em
fala. N6s podemos ler — no sentido de entender o que estd impresso — sem produzir ou
imaginar sons.” (SMITH, 2003, p. 52).

Podemos entdo distinguir duas praticas do texto. Uma é silenciosa e individual, e
tem como objetivo a elaboragéo de um sentido. N6s a chamamos leitura. A outra,é
uma pratica vocal e social do texto, cujo objetivo é a comunicacdo. NOs a chamamos
dizer. A pedagogia exige essa conceituacdo. Com efeito, se o dizer ndo é
identificado, com preciséo, ele corre o risco de substituir a leitura. A experiéncia de
classe mostra claramente: sempre que a “leitura em voz alta” é identificada a leitura,
ela usurpa o papel desta Gltima, fazendo desaparecer a atividade de leitura como
construgdo de sentido. (BAJARD, 1994, p. 109).

Bakhtin (2003) afirma que cada texto esta perpassado por diversas vozes sociais que
ecoam e significam, conforme a situacdo social concreta, o locus social, no qual o sujeito esta
inserido. “Ao seguir o texto, o leitor pronuncia seu sentido por meio de um método
profundamente emanharado de significacGes apreendidas, convengdes sociais, leituras
anteriores, experiéncias individuais e gosto pessoal.” (MANGUEL, 1997, p.53).

Neste sentido, conforme a questdo |, o estudo defende a leitura silenciosa, ao
considerar que escutar um texto proferido, tarefa acessivel a um analfabeto ndo ¢ leitura. “E
possivel incluir a compreensdo na definicdo da leitura sem considerar, no entanto, que
qualquer interpretacdo seja ato de leitura: ler € tomar conhecimento do texto grafico.”
(BAJARD, 2007, p. 24). Manguel (1997) afirma que os olhos sdo como porta de entrada no
mundo, o maior dos sentidos pelo qual nos apropriamos do conhecimento. Ao ler
silenciosamente o sentido das palavras ndo estdo sujeitos a orientagdes, esclarecimentos,

censura. “A leitura silenciosa, permite a comunicacao sem testemunhas entre o livro e o leitor



singular.” (MANGUEL, 1997, p. 68).

Os estudos realizados por Candido (2006) apontam a necessidade de buscar a
integridade da leitura literaria, fundindo texto e contexto numa interpretacdo dialética. Para o
autor, a dimenséo social da obra importa ndo como fator externo, mas na medida em que se
constitui elemento que desempenha certo papel na constituicdo da estrutura, tornando-se,
portanto, interno, ou seja, a “literatura é também um produto social, exprimindo condi¢fes de
cada civilizagdo em que ocorre.” (CANDIDO, 2006, p. 29).

Quando questionados sobre as principais dificuldades encontradas em promover o
ensino da leitura literaria em sala de aula, os professores relatam: “Os alunos 1éem pouco fora
do ambiente escolar, isso atrapalha o trabalho com o texto literario”. (PA); “Os alunos tem
resisténcia em ler qualquer tipo de livro, pois ndo sdo estimulados a ter o gosto pela leitura
prazerosa.” (PB).

Candido (2006) afirma que a leitura literaria perpassa por multiplos aspectos como
dimensdes sociais, culturais, politicas, econdmicas. Assim, “A organizacdo do ensino da
leitura, mediado por estratégias de compreensao, permite a criagdo do contexto significativo
para o ensino da leitura a fim de que o aluno possa criar teias de conexdes e atribuir sentido e
significado ao texto lido.” (SOUZA; GIROTTO, 2013, p. 66).

Concordamos com Leontiev (1978, p. 267), ao afirmar que “[...] cada individuo
aprende a ser um homem. O que a natureza lhe da quando nasce ndo lhe basta para viver em
sociedade”. Neste processo, o homem torna-se homem por meio da formacdo, ou seja,
instrumentalizado pelo conhecimento historicamente acumulado. E esta formacdo ocorre no
ambiente escolar, “[...] uma instituicdo cujo papel consiste na socializacdo do saber
sistematizado.” (SAVIANI, 2011, p. 14).

Na pratica escolar, este movimento acontece por meio da organizacdo do trabalho
docente. Trabalhar com a literatura como contetdo classico, objeto de leitura em sala de aula,
possibilita discutir sobre questdes fundamentais da vida humana e da realidade social,
buscando a formacdo do ser humano em sua totalidade e o desenvolvimento de sua

consciéncia social.
Considerac0es Finais
O percurso realizado demonstrou a necessidade de refletir sobre o desenvolvimento

da sociedade e suas influéncias na fragmentacdo do conhecimento e do ato de ler. As

contradicGes da sociedade atual apontam a necessidade de (re) pensar a pratica de leitura para



a formacdo humana, no intuito de possibilitar a apropriacdo do ato de ler por meio da anélise
critica das informacg6es, atribuindo questionamentos e significagcbes que contribuam para a
formacéo do sujeito social e para a transformacéo da realidade que o cerca.

Uma abordagem marxista da leitura sugere pensar que promover o contato com 0s
contetidos cléssicos mais representativos do género humano pressup@e entrar em contato com
0 patrimonio literario de mais alto grau de elaboragdo humana. Inserida no patrimonio
artistico da humanidade estd a literatura e que, sendo um valiosissimo legado cultural,
necessita ser socializada e acessada pelas vias da educacdo escolar. Por meio da literatura é
possivel desenvolver no homem sua maior parcela de humanidade, e contraditoriamente,
ainda entender o que na historia hd demais desumano. (DUARTE, 2015).

O desconhecimento do ato de ler como prética social faz com que as atividades de
leitura realizadas em sala de aula, sejam muitas vezes resumidas em decodificacdo mecanica e
decifragéo do texto escrito, deixando de lado o real significado deste ato. Como expressao da
praxis pedagdgica, o ato de ler se constitui como possibilidade de desenvolvimento e
humanizacao do sujeito, pressupde a apropriacdo da totalidade presente no texto, um processo
que perpassa a decodificacdo das letras para a reflexao e acéo do leitor.

Pensar 0 ato de ler nesta perspectiva pressupde pensar em modos de acdo que
viabilize a apropriacdo critica da leitura, questionamentos, reflexdes, um movimento que
resulta em desenvolvimento do sujeito. Ao desvendar interesses, ideologias e vivéncias, a
leitura literdria possibilita olhar para a realidade, pensar novas possibilidades e agir

conscientemente em prol de sua transformacao e superacéo.
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