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PRATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA
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RESUMO

Este artigo apresenta os primeiros resultados de uma pesquisa de doutorado destinada a
estudar as hibridas relagdes teoria e pratica em contexto de estagio curricular no curso de
Pedagogia. A luz dos fundamentos da Teoria da Hibridagdo Sociocultural difundida por
Canclini (2013), foram analisados pontos de hibridacdo teoria>cpratica existentes em trés
propostas curriculares. Na perspectiva metodoldgica de analise documental, utilizou-se como
referéncia a andlise de contelido postulada por Bardin (2006) articulada aos conceitos de
hibridacGes continuas, descontinuas e proto-hibridacdo. O processo analitico das trés
propostas curriculares desvelou pontos fortes de hibridacfes teoriaxpratica, constituidas a
principio como proto-hibridacdo, mas que sugerem para hibridagfes continuas. Sinalizou
também para evidentes descontinuidades de hibridacdes, como por exemplo, a dificuldade em
garantir as hibridagdes teoriaxpratica no espago da matriz curricular e na constituicdo do
ementario dos componentes curriculares. Evidenciou que, embora textualizada, a consciéncia
da importéncia de conexdes/hibridacdes teoria e pratica no espaco de formacédo, a tomada de
consciéncia ndo se traduz, nessas propostas, como acéao.

Palavras-chave: Formacdo de professores; Estagio Curricular: Teoria da Hibridacéo; teoria e
pratica pedagogica.

O estagio reveste-se cada vez mais de importancia como componente curricular
estratégico para a construcdo de uma nova configuracdo de formacao inicial de professores e
para uma melhor insercdo dos futuros professores no seu universo profissional. 1sso porgue,
estamos diante de processos que demandam uma nova configuracdo de estagio, implicando
considerar que suas dimensfes, quer em termos conceituais, quer em suas praticas, quer em
suas relacdes inter e intra pessoais, sdo amplas e complexas e extrapolam seu estreito vinculo
com o contexto maior da educacdo e se constitui nos caminhos historicos percorridos por
nossa sociedade.

No fulcro de alguns resultados significativos advindos da pesquisa de doutorado em
andamento, delimitamos o objetivo desse artigo que € o de analisar pontos de hibridagéo
teoria>cpratica, a luz dos fundamentos da Teoria da Hibridagdo postulada por Canclini (2013),
na interface das orientagdes constituidas para o estagio curricular nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006).



A partir desse recorte, e em funcéo de toda a elaboragdo investigativa que o antecede,
0 que se busca é circunscrever um caminho metodologico que desvele, que “traga a luz”, a
I6gica interna das relagcdes teoria-pratica no espaco do estdgio curricular nos cursos de
Pedagogia. E, a partir da analise, do fazer falar dos dados coletados em trés cursos
localizados, um no Piaui e dois no Parand, esbogcar uma proposta alternativa de estagio que se
aproxime de seu real objetivo: ser espaco de hibridac&o teoria-pratica.

A Teoria da Hibridacdo se constituiu na espinha dorsal tedrica desse estudo. Foi
tomada como analoga as discuss@es sobre a natureza do estagio que envolve basicamente dois
elementos distintos, mas imbricados mutuamente em suas concepgdes: teoria e préatica e, que
se ressimbolizam e se fertilizam na ac¢&o docente.

A composicdo politica, fertilizadora, criativa e libertaria do conceito de hibridacao
advindas dos estudos sobre culturas hibridas de Nestor Canclini (2013) nos autorizaram a
denominar o estagio como espaco hibrido a partir das interconexdes sincronicas e diacronicas
entre teoria e pratica.

Temos presente que essas aberturas no entendimento dos cursos de licenciaturas e do
estagio curricular favorecem a melhor compreensdo da docéncia na educacdo basica, o
fortalecimento da busca para a efetiva vivencia da teoria-pratica no espaco de formacdo e

servem de base para outros estudos investigativos, a partir de outros fundamentos matriciais.

1. O ESTAGIO CURRICULAR NA PERSPECTIVA DA TEORIA DA HIBRIDACAO

Optou-se nesse estudo pelo uso do termo hibridacdo ao invés ao termo hibridismo,
amplamente divulgado, por duas razdes: a primeira, pelo significado controverso na Lingua
Portuguesa do sufixo -ismo que possui ainda uma forte conotacdo histérica atrelada a
medicina, utilizado para designar “uma intoxicacdo de um agente obviamente tdxico”
(HOUAISS, 2009), ou seja, uma patologia, um limite, a segunda, pela rede de conceitos
atrelada a ideia de hibridacdo: de movimento, de agéo, de contradigéo, de interacéo, de fuséo,
de ambivaléncias, de provisionalidade. Para ir além da analise dicotbmica fundamentalista
entre teoria e pratica é nessa rede de conceitos que devemos situar a hibridacéo.

Ha de se comecar especificando o que se entende por hibridacdo. Canclini (2013) na
introducao da edicdo de 2001 do seu livro “Culturas Hibridas” reelabora o conceito de
hibridagdo localizando-0 nas ciéncias sociais. Assim o define “entendo por hibridaco
processos socioculturais nos quais estruturas ou praticas discretas, que existiam de forma

separada, se combinam para gerar novas estruturas, objetos e praticas”.



E esclarece que essas estruturas ou praticas discretas, ndo se constituem fontes
“puras”, outrossim e, por sua vez, também passaram por processos outros de hibridacdes, em
um movimento de transito e provisionalidade, “do discreto ao hibrido ¢ as novas formas
discretas” (CANCLINI, 2013, p. xxv) denominados de ciclo de hibridacéo.

A definicdo de ciclo de hibridacdo foi primeiramente proposta por Brian Stross
(1999) como um processo diacronico “que vai de forma "hibrida", a forma "pura", para forma
"hibrida™; da heterogeneidade relativa, a homogeneidade, e depois volta novamente para
heterogeneidade” (STROSS,1999, p.265 ). Um exemplo desse ciclo de hibridacdo social
explicitado por Stross (1999) é o jazz. Considerado, por muitos, como uma forma de musica
hibrida criada pelo cruzamento de tradicdes musicais Europeias e Africanas em que no novo
ambiente dos Estados Unidos, onde essas diferentes formas (ou géneros) se encontraram,
constituindo em outra forma de tradi¢do musical, o jazz. No entanto, na atualidade o jazz vem
sendo considerado por alguns aficionados como uma forma musical “pura”, “genuina” e as
suas misturas com outros ritmos, como por exemplo, o soul music e o rhythm and blues,
originaram formas hibridas, como por exemplo o funk.

Interessa-nos com esse exemplo observar, a partir do recorte analitico desse estudo:
primeiro, a nocdo de hibridacdo é socialmente construida e interpretada a partir de linhas
ideoldgicas, entdo uma discussdo epistemoldgica; segundo o ciclo de hibridacdo passa por
estagios implicitos de fronteiras ténues e flutuantes denominadas por Stross (1999) como
“nascimento do hibrido”, “nomeando o hibrido” e “refinamento do hibrido™.

Assim, no processo de hibridacdo incialmente um hibrido nasce na heterogeneidade,
na fusdo, e progressivamente vai travando e “sofrendo” tentativas de adaptacdo ao meio - em
luta constante para homogeneiza-lo — de adotar formatos, de adaptar convencdes, de criar de
regras, de gerar tradicdes. Todo esse movimento vai delineando sua identidade hibrida, no
entanto, simultaneamente, esse hibrido, trava inter-relacbes e interconexfes com outros
hibridos ou até mesmo com outras fontes, consideradas por muitos como “puras”, tornando-se
cada vez mais heterogéneo, mais refinado em seu processo hibrido.

Visualmente, o conceito da hibridagcdo se aproxima da imagem de rede neuronal
humana em que o0s entrelaces dos seus neurénios extrapolam, muitas vezes, a consciéncia de
quem os possui. Com movimentos simultaneos, com conexdes de complexidade sempre em
aberto e com ligagGes marcada por provisoriedade: ora indo muito além das expectativas, ora
por interrupcbes e ora por incompletude, tanto na rede neuronal como nos processos de

hibridagdo socioculturais ha a impossibilidade de demarcar tanto o inicio, a “neurdnio



primeiro”, quanto o fim das conexdes, diante das imensuraveis possibilidades e perceptivas de
articulacoes.

Ao contrério, essa teoria postula, assegurada nos estudos até esse momento, que em
se tratando de hibridacGes socioculturais - e nesse estudo na delimitacdo do olhar
investigativo hibridacGes educacionais — ndo ha elementos, nem ideias, nem invencdes, nem
praticas, nem teorias, nem aprendizagens, nem qualquer tipo de acdo humana genuinamente
puros/puras (CANCLINI, 2013).

Escolhemos para representar iconicamente 0 movimento da hibridacéo o simbolo <,
uma representacdo hibrida do simbolo do infinito com suas laterais abertas representando
tanto um continuo hibrido quanto um descontinuo hibrido e quanto o proto-hibrido®. Tem-se,
a consciéncia de que é impossivel sintetizar interconexdes e processos tdo variados e
abstrusos utilizando simbolos. No entanto, a sua utilizacdo aqui, € representativa e didatica.

Por continuo hibrido, entende-se um conjunto de hibridacbes continuas,
compreendidas como interconexdes transitorias que se tocam, se hibridam, se abrem para
outras perspectivas, outras mudancas, outras criacdes, e que a0 mesmo tempo mantém abertas
as vias de idas e vindas nessas trocas. E, por descontinuo hibrido as interconexdes transitorias
que se tocam, mas por razdes adversas, ndo conseguem se hibridar. J& o proto-hibrido é a
esfera primeira a ser observada naquele contexto, naquele momento de analise - e ndo esfera
primeira a ser constituida como ja explicitamos acima - da hibridacdo que aponta para
possiveis hibridacdes. Vale destacar que, o proto-hibrido por sua vez também, origina-se de
outras hibridacdes anteriores nem sempre observadas. No seu desenrolar, esse proto-hibrido,
pode se constituir, em seus movimentos, em hibridac@es continuas ou descontinuas.

Esses processos incessantes, variados, de hibridacbes ndo se fundamenta na
relativizacdo da nocdo de conhecimento. Mas, questionam, a tendéncia de se conceber o
conhecimento na clausura dual de ‘conhece ou ndo conhece’, ‘sabe ou ndo se sabe’.
Apontando para a perspectiva flutuante, inconstante e ndo gradual do processo de elaboragéo
do conhecimento.

Posto isto, a espiral que seguimos ao estudar o estagio na formacédo inicial de
professores apontou para o olhar o Curso de Pedagogia como um curso hibrido. Hibrido na
sua génese, em seu objeto, em suas relagbes, em seus principios, em sua constituicdo
matricial, em sua organizacdo, em seus conhecimentos, pois a sua existéncia esta

precipuamente ligada a coexisténcia de processos socioeducacionais nos quais as teorias e

1 O prefixo proto-, deriva do termo gregro, IZpcro que significa primeiro.



praticas se combinam simultaneamente para gerar novas teorias, novas praticas e assim novos
conhecimentos (CANCLINI, 2013).

Se pensarmos na légica dos estagios do ciclo de hibridacdo (STROSS, 1999) como
uma possibilidade analitica tedrico-metodologica para esse estudo, necessitamos ponderar
que: se existe “nascimento do hibrido” partimos do pressuposto que aquele especifico hibrido
ndo “existia” e comega a se constituir a partir de outras bases que na sua esséncia também sdo
hibridas, ou seja, sdo originarias de outros hibridos.

Focando nesse estudo, no desenrolar da acdo pedagodgica de ensino em que o
estagiario consciente ou inconscientemente, tendo planejado ou ndo, faz a conexao simultanea
de teoria/prética, a partir da raiz hibrida dos seus conhecimentos - cientificos, pedagogicos,
praticos, culturais, afetivos, valorativos, dentre outros — ele esta possibilitando o “nascimento
do hibrido”. Ao tomar plena consciéncia dessa agao hibridada e ao criar procedimentos
epistémico-metodologico o estagiario “nomeia o hibrido” gerando a identidade da sua agéo
profissional. A continua avaliacdo analitica dessa acdo, na perspectiva de torna-la cada vez
mais coerente com a proposta educativa da contemporaneidade aprender-ensinar-aprender, o
professor vai fazendo o “refinamento”, tornando a hibrida¢do teoria>cpratica
pedagogicamente possivel.

Esclarecamos, agora, o significado lapidado do conceito de hibridacdo para esse
estudo: acBes socioeducacionais nas quais as fronteiras entre a teoria educacional e a pratica
docente deixam de existir e se entrelacam gerando novas aprendizagens, teorias, praticas,
metodologias e tecnologias pedagdgicas. Nesse movimento essa acdo vai delineando sua
identidade hibrida, ao passo em que ao travar, simultaneamente, inter-relacbes e
interconexdes com outros hibridos, ou até mesmo com outras fontes, consideradas por muitos
como “puras”, torna-se cada vez mais heterogéneo, mais refinado em seu processo hibrido.

Assim posto, o conceito de hibridacdo teoria>cpratica desvela uma intima relacédo
como a concepcdo de praxis pedagbdgica “(...) entendida como uma atividade de
transformagdo da realidade” (PIMENTA, 2005/2006, p.15) que aponta para a perspectiva do
estagio curricular como atividade teorica instrumentalizadora da préaxis docente.

O conceito de hibridacdo amplia a abrangéncia analitica da concepcdo de praxis
pedagdgica em dois aspectos fundamentais: o primeiro é que estagio ndo se constituiu como
uma atividade instrumentalizadora das préxis, o estagio & um espago real de praxis. O
segundo a busca de unidade da teoria e da pratica - perseguida pela praxis - exercida pelo

sujeito professor/estagiario objetivando a transformacéo da sua realidade, constitui-se como o



contexto inicial, como espaco de proto hibridagdes, como o processo desencadeador dos
flutuantes movimentos de uma rede de hibrida¢Ges continuas, descontinuas.

Nessa perspectiva, 0 conceito de espacos hibridos configura-se como o0s varios
momentos da trajetdria de formacdo de professores, em que as demarcagfes que separam a
teoria da préatica e o conhecimento académico da pratica docente deixam de existir, e se
emaranham, se coadunam dialeticamente criando um espacgo proprio de aprendizagem, que “¢é
0 mesmo, 0 outro e uma terceira coisa, o novo” (DUSSEL, 2002, p.57). Assim sendo, o
espaco hibrido vai muito além da aplicacdo da teoria, construida historicamente e
internalizada nos cursos de formacdo e da vivéncia da pratica in loco, para mostrar-se espago
de constantes reorganizagOes internas e externas, e vice-versa, das aprendizagens, de
transformacdo do conhecimento em acdo e da acdo em conhecimento, de criacdo e de
recriacdo de construtos teorico-praticos, de outros olhares, de outras posturas, de outras
metodologias, de outras aprendizagens.

Interessa-nos explorar aqui, afirmacdo de Canclini (2013) de que nos processos de
hibridagdo socioculturais existem o “desgarre ¢ o que ndo chega a fundir-se” (idem). Esse
postulado nos autorizam a perguntar e a investigar paralelamente ao mote dessa pesquisa:
existem em contexto de estagio curricular, teorias, e praticas que ndo se deixam hibridar? Que
ndo podem ser hibridados?

Posto isso, a ressignificacdo do questionamento elaborado por Canclini (2013),
tornou-se indispensavel em nosso estudo: “Como a hibridagdo funde estruturas ou praticas
sociais discretas para gerar novas estruturas e novas praticas?”. Assim, ressignificada: como a
hibridacdo que defendemos que deva ocorrer no espaco do estagio curricular funde
conhecimentos tedricos e praticos construidos e em construcdo no processo de formacao
inicial de professores do Ensino Fundamental Anos Iniciais para gerar novos conhecimentos e
novas praticas pedagogicas?

Colocamos a pergunta deste modo porque, no estagio curricular, onde a
problematica da dissociacdo da teoria e da pratica toma uma proporcao concreta, acreditamos
gue suas causas estdo fora do universo do estagio curricular. E, ainda porque ndo estamos
convictos de que a articulacdo teoria-préatica esteja sendo um dos objetivos principais do curso
de formagé&o de professores, como apregoam as Politicas Publicas, as Diretrizes Curriculares e
a maioria dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Pedagogia em nosso pais.

Canclini (2013, prelo) da uma resposta parcial da questdo acima, conjecturando que

“as vezes” a hibridacdo ocorre de “modo ndo planejado ou ¢ resultado imprevisto” mas



esclarece que “frequentemente a hibridagéo surge da criatividade individual e coletiva. Nao sé
nas artes, mas também na vida cotidiana e no desenvolvimento tecnolégico”.

Paradoxalmente, outras questdes sdo incitadas pelo contexto de formacdo na
contemporaneidade: como discernir onde acaba a teoria e onde comeca a préatica e vice-versa,
no momento da atuagdo docente? Ou em se tratando de ensino, existem realmente fronteiras
entre conhecimentos tedricos e conhecimentos - ou saberes — praticos? Visto que, quando um
professor se diz esta ensinando uma determinada teoria, € em uma agdo pratica docente,
presencial ou a distancia, que ele o faz, independentemente da metodologia utilizada: aula
meramente expositiva ou com a utilizacdo de recursos tecnoldgicos dentre outros, ele esta
simultaneamente mobilizando conhecimentos praticos para realizar tal intento, seja na
escolha da metodologia, no recorte que da ao conteudo para aquela aula, seja na distribuicao
do tempo para a exposicao, seja na postura corporal, seja no encaminhamento da exposicéo,
seja nos exemplos que escolhe, ou ndo para ilustrar a sua explanacao.

Essas obliquidades observadas nas praticas docentes inserem-se nas discussdes
analiticas da teoria da hibridacao a partir do argumento que “a hibridagdo nao é sinénimo de
fusdo sem contradi¢bes, mas, sim, que pode ajudar a dar conta de formas particulares de
conflito geradas na interculturalidade recente” (CANCLINI, 2013, p. xvii).

O fundamento da hibridacdo mutua teoria>cpratica se resume na certeza de que nao
sO ha em toda teoria a pratica e em toda pratica ha teoria - ndo havendo primazia nem grau de
maior ou menor importancia entre elas na acdo e formacdo humana - mas de que o
movimento da hibridacdo teoria>cpratica em contexto de estagio curricular ao possibilitar o
entrecruzamento das particularidades e das universalidades do conhecimento com as
simbioses contextuais e com as singularidades dos envolvidos: formacao, interrelacdes,
afetividades e anseios, possibilitam a construcdo/criacdo de outras teorias, de outras

aprendizagens, de outras praticas docentes.

2. AMETODOLOGIA: UM CAMINHO HIBRIDO

Diante do exposto, essa pesquisa, dada a problematica que discute, insere-se na
abordagem de pesquisa qualitativa que, “(...) aprofunda-se no mundo dos significados das
acoes e relacdes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equacGes, medias e
estatisticas” (MINAYO, 1994, p. 22).

Os campos empiricos dessa pesquisa sdo trés cursos de Pedagogia: um localizado no

Estado do Piaui, Universidade Estadual do Piaui (UESPI/ Campus Sdo Raimundo Nonato), e



dois no Estado do Parana, Universidade Federal do Parana (UFPR) e Pontificia Universidade
Catdlica do Parana (PUC/PR). As escolhas desses campos se deram respectivamente pelo
envolvimento profissional e pelo envolvimento académico da pesquisadora.

Com o objetivo de criar uma identidade nas siglas utilizadas no procedimento de
nomeacédo de cada um dos trés documentos dos cursos de Pedagogia tomados nesta tese como
fonte de anélise, optou-se pela utilizagdo do prefixo PCPED, significando Proposta Curricular
do Curso de Pedagogia, seguido da abreviatura oficial de cada instituicdo e do ano de
elaboracdo do documento, apresentando-se assim: PCPED/UFPR, 2007; PCPED/UESPI,
2015 e PCPED/PUCPR, 2013.

O desenho metodoldgico desse artigo, centra-se na analise de como a hibridacao
teoriaccpratica estava constituida na proposta pedagdgica de estagio curricular em cursos de
Pedagogia localizados em nosso pais, nas esferas pablica: federal e estadual e na privada. O
objetivo ndo era comparar propostas, mas a partir do estudo analitico de cada uma, identificar
pontos de hibridacéo teoria>cpratica existentes nesses documentos e, com base nessa coleta,
propor indicadores de hibridacdo teoria >c pratica para nortear as agdes dos cursos de
Pedagogia em relacdo aos estagios curriculares.

A andlise das propostas sustentou-se nos pressupostos da analise de conteudo,
construido a partir do esteio conceitual inspirado em Laurence Bardin (2006)%. Na definicdo
literal dessa autora, a analise de contetdo constitui-se como,

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagBes visando obter, por
procedimentos, sistematicos e objectivos de descricdo do contetido das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos

relativos as condicBes de producdo/recepgdo (variaveis inferidas) destas mensagens
(Bardin, 2006, p.42)

A organicidade da analise de contelidos estd pautada na sucessdo de trés grandes
fases - denominadas por Bardin (2006) como “polos cronoldgicos” - que por sua vez,
estrutura-se em etapas. pré-analise: organizacdo do material e operacionalizacdo das ideias; a
exploracdo do material: momento de sistematizacdo analitica do corpus do material
pesquisado, a partir da producdo de sistemas de codificacdo, classificacdo e de categorizacéo e
0 tratamento dos resultados: momento do cotejamento dos dados, da construgdo de sinteses e
das consideracdes de possiveis respostas (BARDIN, 2006).

Ao processar a leitura analitica das trés propostas curriculares dos cursos de

Pedagogia no enlace dos critérios da analise de conteldo apreendemos um conjunto de

2 Obra original publicada em 1977.



pontos/indicadores de hibridacdo teoria>cpratica que organizamos em categorias. Desvelando,
assim as seguintes categorias (pontos de hibridagcfes) que aqui, estdo sendo compreendidas
como categorias relacionais entre dois ou mais polos de andlise, a saber:
1. Composicdo de Estagio Curricular:  Diretrizes Curriculares Nacionais
Pedagogia >¢ Proposta Curricular do Curso de Pedagogia;
2. Conexdo teoria-pratica: textualizadas nas propostas >< verbalizadas pelos
estagiarios e formadores;
3. Aderéncia de ementas: Estagio Curricular > demais componentes curriculares
do curso;
4. Selecdes de contetdo: da formagdo >¢ do ensino basico;
5. Organizacdo espaco-temporal do Estagio: no curriculo >< na escola basica;
6. Ac0es do Estagio Curricular: na IES >¢ na escola basica;
7. Espacos de formagdo: IES >< Escola Bésica.

Depois deste trabalho, desenvolvemos o procedimento da analise documental, além
de utilizar as propostas dos trés cursos de Pedagogia, valemo-nos das Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduacdo em Pedagogia, licenciatura. Nesse processo, fez-se a
andlise da relacdo sincronica e diacrdnica da teoria-pratica, a luz da Teoria da Hibridacao
Sociocultural, entre os componentes curriculares - contetdos, objetivos e metodologias,

avaliacdo, referencias — textualizadas nas propostas curriculares dos trés cursos

3. ANALISE DOCUMENTAL: DESVELANDO OS PONTOS DE HIBRIDACAO
TEORIA>CPRATICA.

A andlise documental de Propostas Pedago6gica de trés Cursos de Pedagogia,
tomados como campo de estudo — pertencentes as instituicbes: UFPR, UESPI e PUCPR -
fundamentada na teoria de Hibridacdo (CANCLINI, 2013) pressupfe ndo s6 a elaboracdo
analitica do sentido histérico, cultural e pedagdgico desses documentos, mas, e,
principalmente, circunscrever pontos que reverberem a hibridacdo teoria>cpratica nessas
propostas.

Localizar pontos hibridos nas propostas que apontem para dialogos constitutivos
entre fundamentos e docéncia, para a interface de metodologias e estagio e de estagio e
realidade escola bésica, para articulacdo formacao e profissdo docente, para a legitimidade de

parceria universidade e escola foi a primeira condicao para circunscrever as hibridacdes teoria



>cprética j& planificadas nas trés propostas analisadas e para apontar para os fulcros de
possibilidades e de limites das ocorréncias dessa hibridagao.

No fazer insurgir analiticamente os pontos organicos da hibridacdo/ categorias nas
trés propostas, foi importante estabelecer, dentro do possivel, o sentido original do que estava
posto na composicao escrita do texto e diferenciar do seu sentido diacronico, toma-lo na sua
temporalidade, e dos seus sentidos sincronicos, analisa-lo em seu conjunto de relagdes
contextuais.

Tomar as trés Propostas Curriculares do Curso de Pedagogia, como fontes de dados,
em sua natureza hibrida significou focar o olhar na realidade da hibridacdo teoria>cpratica
textualizada em cada uma delas, como o cuidado de ndo cair nas armadilhas analiticas
biformes: a primeira de analisar os desenlaces da teoria/pratica de forma solerte real¢ando
unilateralmente as suas negatividades, a partir de perspectiva de que a formacdo do Pedagogo
no Brasil é absolutamente indcua e a segunda, de tomar de forma ampliada iniciativas
pontuais consideradas como bem ‘“sucedidas” - sem o d& o devido peso analitico das
singularidades e das questdes contextuais - generalizando-as, como dados comprobatdrio de
significativo ‘“‘avango” e de larga melhoria na formacao professor em nosso pais, como um
todo.

Os pontos de hibridacdo teoria>cpratica desvelados no processo de andlise
documental das trés propostas curriculares do curso de Pedagogia tomadas como fonte de
estudo, possibilitaram repensar os vinculos declarados textualmente nesse documentos entre
teoria e pratica no espaco do estagio curricular, nos autorizando a concluir até 0 momento que
a busca da “articulagcdo”, ou da ‘“conexdo”, ou ainda da “unidade”, ou nesse estudo da
hibridagdo, da teoria e da préatica, ainda ndo se constitui como realidade — como deveria ser e
como se propaga nas politicas publicas da contemporaneidade — nas propostas curriculares
dos cursos de Licenciatura em Pedagogia.

N&o héa de se negar por tanto os avancos, a consciéncia da necessidade em se hibridar
teoria e pratica nos contextos de formacdo, é um dos exemplos que aponta para a situacao de
fronteiras — entre o priorizar e o garantir textualmente e efetivamente - em que as trés
propostas se encontram.

Essa posicdo fronteirica, comum as trés propostas, resguarda em si as suas
especificidades, analisadas a luz dos construtos da Teoria da Hibridagdo em cujos
pressupostos se esteiam na ideia de movimentos de hibridagdes proto, continuas e
descontinuas, de provisoriedades do ciclo de hibridagGes: nascimento, nomeacdo e

refinamento do hibrido e de obliquidades nas relacGes de hibridaces enddgenas e exdgenas.



Ha nas trés propostas forte evidencia de inicio do ciclo de hibridacéo teoria>cpratica.

>3 enfocando a existéncia desse hibrido em

Todas textualizam o “nascimento do hibrido
varios trechos da proposta curricular. Sinalizam, também, baseadas em pesquisas e estudos a
importancia da hibridagcdo teoria>cpratica com énfase em dados histdricos, (maior énfase
PCPED/UFPR) epistemoldgicos (maior PCPED/UESPI) e metodologicos (maior énfase
PCPED/PUCPR). Avangam nesse ciclo ‘“nomeando o hibrido” chamando-o de
“interdisciplinaridade”, de “projetos integradores” (PCPED/PUCPR), de “eix0s”. No entdo, as
trés propostas, esbarram no momento do refinamento do hibrido, ndo conseguem efetivamente
compor uma organizagao curricular que entrelace efetivamente a teoria e a pratica. E, nem
sair da organicidade de “nichos epistemol0gicos” em que cada componente curricular ainda
ocupa na proposta: cada componente com a sua ementa com grupos especificos e
especializados de conteudo, metodologias, referéncias e autores priorizados, avaliacdes
pontuais e de responsabilidade de um Gnico formador.

Sobre essas bases, novas questbes foram se desvelando como categoria para as
futuras analises: a mudanca na organicidade orientada pelas DCNPED (2006) de se sair da
concepgdo de “curriculo minimo” para “nucleos de estudos” pautados nas concepgdes de
competéncias e habilidades, possibilitaram maior possibilidades de entrelacamento da teoria>
préatica no curso de Pedagogia? E, ainda, inspirada em David Hamilton (1992) em estudo
sobre as interconexdes das mudancas sociais com as mudancas pedagogicas, ao abordar a
questdo especifica da mudanca da linguagem descritiva ocorrida em contexto escolar afirma
que ha pelo menos trés caracterizagdes dessa mudanga: “(i) que a pratica muda enquanto a
terminologia permanece a mesma; (ii) que a terminologia muda em conserto com mudancas
nas praticas; e (iii) que a terminologia muda enquanto a pratica permanece a mesma”
(HAMILTON, 1992, apud MACHADO, 2007, 9.12). Questiona-se, estariam as concep¢oes
de competéncias e de habilidades circunscritas em uma dessas caracterizagdes?

Outras hibridacGes manifestam-se nessa proposicao formal de orientacdo a adesdo as
concepgdes tedrico-metodoldgicas de competéncias e de habilidades pelos cursos de formacao
de professores. Tanto a PCPED/UESPI (2015) quanto a PCPED/PUCPR (2013), contém em
varios em trechos, afirmativas de que as propostas estdo "alinhadas”, “pertinentes com”,
“atendendo” as normativas legais das Diretrizes Curriculares. Reafirmando com uma

necessidade quase imperiosa a aderéncia as orientacdes desse documento legal. A postura de

* Reafirmando, o hibrido nesse ponto de anélise da tese foi compreendido como as textualizacdes
nas propostas - na fundamentagdo, na composi¢cao das competéncias, eixos, grupos de contetdo,
nas ementas, metodologias, projetos integradores, carga horaria, dentre outros - que apontam para a
conexao da teoria e da pratica.



inserir, de acatar algo que ndo emergiu dos anseios locais, cujas raizes tem origem externa aos
contextos de formulacdo da proposta curricular e de vivencia coletiva dos agentes envolvidos
nos cursos, apontam e esteiam, nesse recorte analitico, a argumentacdo de ocorréncia de
hibridacdo exogena, com nuances de hibridacdo heterénoma, coercitiva e de busca de
concentracgéo e alinhamentos das iniciativas curriculares dos cursos de Pedagogia.

Movimento diferente ocorreu na constituicdo dessa concepcdo de competéncias e de
habilidades na PCPED/UFPR (2007). Com posicionamentos contrarios, claros e
fundamentados, ao acatamento dessa concepc¢éo e de outras orientagdes das DCNPED (2006),
tais como a docéncia como prioridade no curso de pedagogia. Registra a defesa do conceito
de “Pedagogo Unitario” constituido historicamente pelos agentes envolvidos no proprio
curso, em pauta. Desvelando forte marca de hibridacdo enddgena, do que se defende
localmente a partir de pressupostos vivenciais do proprio curso com a proposta curricular
desse curso.

Por outro lado, pontos de hibridacGes interessantes — quase idiossincratico, foram se
revelando em cada uma das propostas, citaremos alguns exemplos.

Enxergamos na proposta curricular da PUC/PR (2013), na organicidade curricular de
seis (06) componentes curriculares destinados ao Estagio Supervisionado, nUmero maior do
que comumente proposto em outros cursos, o desvelar de pontos de hibridagdo teoria>cpratica
que assinalam para hibridacGes continuas. Sem tomar essa quantidade como sinénimo de
qualidade, mas como conquista de espaco e de maiores possibilidades de efetivacdo no tempo
curricular para que essas hibridac6es acontecam, vislumbramos o seu significado no cotidiano
da formacdo, como aumento de ac¢des partilhadas universidades/escola béasica/espacos
educativos ndo-escolares, como ampliacdo de lugares de trocas do estagiario com 0s outros
agentes envolvidos no processo desse estagio — gestores, professores formadores, professores
co-formadores, estudantes das escolas basicas, outros profissionais da educacdo - e como
acréscimo de oportunidades para o burilar  de conteldos, teorias, metodologias,
procedimentos avaliativos, referencias impressas e digitais inerentes aos diferentes espagos
formativos.

Destacamos, também que o esmiugar dos focos de componente a partir das
especificidades das demandas do contexto, como destaque para a oferta de um componente
para a aprofundamento de questfes inerentes ao estagio anos iniciais ciclo | e outro para a
discussdao mais aprofundada de ciclo Il, assegurando carga horaria curricular para o
movimento de aprendizagem do estagiario nesses espacos, constitui-se mais oportunidades

para possiveis hibridacoes.



Apontam, ainda, como promissoras hibridacbes continuas - nos referindo a
PCPED/PUCPR (2013) - o arranjo curricular de organizar as competéncias em grupos de
componentes curriculares como co-responsaveis pela sua realizacdo. Mesmo que, como ja
registrado anteriormente, ndo encontrando no documento, a sistematizacdo e a especificacao
de como essas conexdes ocorreriam, acreditamos ser um ponto desencadeador de hibridacdes,
que necessita ser investigado no momento seguinte de coleta de dados pensado para essa tese.

Trazer para a discussdo académica em formato de componentes curriculares, com
garantia de espaco e tempo curricular, temas da atualidade que permeiam o universo da
formagdo em Pedagogia e das reivindicagdes dos agentes desse curso, tais como, “’Leitura e
Produgdao de Texto”; “Educacdo e Movimentos Sociais e Diversidades”; “Ludico ¢
Educacdo”; “Historia e Cultura Afro-brasileira”; “Politica e Organizacdo da Educagdo
Basica”; “ Politicas Publicas e Financiamento da Educacao”; “Corpo ¢ Educacao”, constitui-
se como provaveis pontos de hibridacGes teoria>cprética suscitados pela Proposta Curricular
da UESPI (2015). Algumas ementas e competéncias desses componentes, apontam para a
continuidade, ou seja, para o “refinamento” dessas hibridacdes, textualizando a intencdo da
sua ocorréncia e as suas relacdes com as acles inerentes ao componente estagio, a exemplo,
citamos a o componente “Ludico e Educagdo” que compde na interface de suas linguagens,
estratégias educativas envolvendo afetividade, aprendizagem, jogos, brinquedos e
brincadeiras voltados para a educacao de criangas em espaco formal e ndo-formal.

A fecundidade do movimento de busca de acolhida das diferentes vozes e de inter-
relacBes entre os diversos segmentos, travadas no contexto de reformulacdo curricular para o
Curso de Pedagogia da UFPR (2007), proporcionaram uma textualizagdo muito marcante de
hibridacGes continuas teoria>cpratica. A interface dos fundamentos e argumentos histéricos-
legais-pedagogicos apresentados como justificativas para a reformulacdo do documento como
a analise de dados coletados a partir de questionarios e entrevistas realizados os diferentes
agentes envolvido no curso, abriram um viés para a ocorréncia de multiplas possibilidades de
hibridacGes, destacamos aqui a analise do questionario aplicado, em 1999, aos concluintes do
curso, levantando dados sobre a satisfacdo dos concluintes com o curso, o alcance dos
objetivos da proposta curricular e o apontamento de mudancas para o curso (PCPED/UFPR,
2007).

No entanto, essa circulacao fluida e complexa de ideias e hibridacdes ndo conseguem
refletir-se totalmente em interconexdes entre 0s componentes curriculares apresentados na
matriz curricular, nem garantir o dialogo proficuo entre os componentes que compde 0 corpus

do Estagio Curricular. Vale ressaltar mais uma vez que, serd no coletar dos depoimentos via



entrevistas, dos agentes envolvidos diretamente no curso que teremos dados mais préximos de
como essa reformulagdo da proposta curricular ganhou corporeidade no cotidiano dessa
formacéo docente.

Nas trés propostas analisadas foram desvelados pontos fortes e férteis de hibridacdes
teoria>cpratica, constituidas a principio como proto hibridacdo, mas que sugerem para
hibridagbes continuas. Demonstram também marcas evidentes de descontinuidade de
hibridacbes, como por exemplo, a grande dificuldade, observada até o momento, nas trés
propostas em garantir as hibridacfes teoriaccpratica no espaco da matriz curricular e na
constituicdo do ementério dos componentes curriculares. Respalda nesses dados, afirmamos
que existe textualizada a consciéncia da importancia de conexdes/hibridacfes teoria>cpratica
no contexto de formacao, entretanto a tomada de consciéncia ndo se traduz, nas propostas,
como agéo.

Em seu potencial prospectivo, os dados também indicam que tomar o estagio como
espaco de hibridacdo teoria>cpratica implica pensar na ampliacdo de suas bases de atuacdo
para aléem do curso de formacdo, dentre elas destacamos alguns pressupostos que serao
aprofundados na continuidade dessa pesquisa:

e O estagio como componente de responsabilidade de varios formadores;

e O planejamento das acBes do estdgio realizado em conjunto com o
planejamento da escola basica;

e O estagio assumido como espaco de profissionalizacdo docente por todos 0s
sujeitos envolvidos na IES e escola basica;

e A relacdo universidade/escola basica deveria ser oficializada e gerenciada por
sistema interativo de gestdo de dados que permita garantir a gestdo de
corresponsabilidades entre esses dois espacos formativos.

Enfim, a elaboragdo de uma investigacdo sempre apontara para o “ novo”. Mesmo
que o objeto de estudo ja tenha sido inUmeras vezes investigado, mesmo que a teoria e a
metodologia da pesquisa tenham muitas vezes sido tomados como referéncias. E ainda, que o
contexto estudado seja “velho conhecido” dos estudiosos na area. O novo em cada pesquisa se
revela, ndo necessariamente nos resultados encontrados, mas eclode no processo de
constituicdo do ser que a elabora, no contato como a propria fala, com a leitura critica do seu
préprio texto, no sentimento hibrido de pertenca do objeto de estudo e de consciéncia de que

ele ndo iniciou com vocé e que também néo terminara.
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