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Resumo

Este artigo sintetiza a dissertacdo apresentada ao Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo —
Mestrado da Universidade de Santa Cruz do Sul. Neste estudo, realizado com 102 estudantes
de cursos de licenciatura participantes do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia em uma Universidade do Sul do Brasil, buscamos compreender, a partir de uma
pesquisa-acdo com enfoque narrativo em uma Comunidade Virtual de Aprendizagem no
Facebook, quais sentidos os professores em formacao produzem acerca das TIC a partir das
suas experiéncias, como esses sentidos repercutem na pratica destes professores e em que
medida essas experiéncias com as TIC tém conseguido se constituir em um habitus em
relacdo a tecnologia e aos processos educacionais que sdo realizados com ela. As conclusbes
remetem a necessidade de que os professores sejam participantes de experiéncias inovadoras
de aprendizagem com as TIC, a fim de superarem o carater instrumental das novas
tecnologias e perceberem as possibilidades epistemoldgicas das mesmas no sentido da
producdo de novos saberes.

Palavras-chave: Educacdo, Tecnologias da informacdo e da comunicacdo, formacdo de
professores, experiéncia, PIBID.



Apresentacao

Problematizamos, neste estudo, o que chamamos de incorporacdo qualificada das
Tecnologias da Informacéo e da Comunicagdo — TIC na educacéo a partir das experiéncias de
professores em formacéo, na expectativa de que 0S mesmos repitam o processo ao passarem a
atuar na Educacéo Basica. Para isso, dedicamo-nos a uma pesquisa visando conhecer, a partir
de uma metodologia de producdo de reflexdes narrativas em uma Comunidade Virtual de
Aprendizagem no Facebook, a maneira como vem se dando a insercdo das TIC nas
experiéncias de ensino e aprendizagem de um grupo de académicos de licenciatura integrantes
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia — PIBID!, em uma Universidade
do Sul do Brasil.

Entre os objetivos do PIBID, destacamos o de inserir os licenciandos no cotidiano de
escolas da rede publica de educacdo basica, proporcionando-lhes oportunidades de criagdo e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e praticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar. A intencdo € buscar a superacdo de problemas identificados no
processo de ensino-aprendizagem (CAPES 2011; 2013).

A adocdo de linguagens e TIC no cotidiano da escola e da prépria formacdo dos
professores € um dos principais impactos relatados a CAPES pelas Universidades
participantes do PIBID (CAPES, 2011), tanto do ponto de vista dos cursos de licenciatura
como dos bolsistas do programa, através dos relatérios anuais. A possibilidade de
experiéncias com TIC também aparece como um dos temas de maior incidéncia nos relatos
dos coordenadores Institucionais® e coordenadores de &rea® sobre a importancia do PIBID para
os cursos de Licenciatura no Estudo Avaliativo do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia (PIBID) realizado pela Fundacdo Carlos Chagas (FCC/SEP, 2014). Tais

' O PIBID é um programa de incentivo e valorizacdo do magistério e de aperfeicoamento do processo de
formacéo de professores para a Educacdo Bésica, financiado pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior — CAPES. Os projetos apoiados no ambito do PIBID sdo propostos por instituicdes de ensino
superior - IES e desenvolvidos por académicos de licenciatura (bolsista de iniciacdo a docéncia) orientados por
professores da universidade (bolsistas coordenadores de &rea), sendo supervisionados e auxiliados por
professores das escolas publicas (bolsistas supervisores). Atualmente, mais de 70 mil estudantes de licenciatura
estdo podendo atuar na escola, no Brasil, desde o inicio da sua formagéo (CAPES, 2013) através deste programa
de qualificacdo da formacdo de professores para a Educacdo Basica.

% Responsaveis pela coordenacio geral PIBID em cada Instituicdo de Ensino Superior — IES.

® Responsaveis pela articulagdo dos subprojetos que integram um projeto institucional do PIBID. Para cada 20
alunos bolsistas é indicado um coordenador de area com formacao na licenciatura correspondente.



relatos contribuiram para nosso interesse em conhecer a maneira como vem se dando a
insercdo das TIC nas experiéncias dos pibidianos”.

Além disso, também procuramos compreender: Quais sentidos os professores em
formacgdo produzem acerca das TIC a partir destas experiéncias? Como esses sentidos
repercutem na pratica destes professores? Em que medida essas experiéncias com as TIC tém
conseguido se constituir em um habitus em relacdo a tecnologia e aos processos educacionais
que sao realizados com ela?

As teorias com as quais estruturamos estas reflexdes tomam como aporte os estudos
sobre os desafios que uma visdo complexa da educacdo apresenta a formacao de professores,
sobre TIC na Educacdo, sobre experiéncia e sobre a integracdo das TIC na Formacdo de
Professores. A partir destes referenciais, e de outros complementares, destacamos a
experiéncia com as TIC na formacao de professores como estratégia necessaria a sua insercédo

qualificada na escola.

1 Articulacéo do Referencial Tedrico

Ao estruturar a matriz tedrica deste estudo partimos do entendimento de que as TIC
podem contribuir para a emergéncia de processos interativos, reflexivos e colaborativos e
podem ser indutoras de praticas pedagogicas mais dinamicas, integradoras e complexas. A
partir delas, acreditamos que os professores sejam capazes de unir, analisar, sintetizar e tomar
consciéncia da provisoriedade e da singularidade dos processos de aprendizagem.
Aprendizagem que, na perspectiva da complexidade, é considerada um processo auto-eco-
organizativo (MORIN, 2001). Ou seja, uma praxis que emerge nas inter-relacdes do sujeito
consigo mesmo, com 0s outros e com 0 mundo, envolvendo as dimensdes do corpo, da mente
e da intuicdo que se autoproduzem em reciprocidade.

Contudo, faz-se necessario conceber as TIC, para além de ferramentas, como
linguagem que estrutura o modo de pensar, fazer, comunicar, estabelecer relacbes com o
mundo e produzir conhecimento (ALMEIDA E VALENTE, 2012): como maneira de ser e
estar no mundo. Ao nos referirmos as TIC, especialmente a partir da Web 2.0, buscamos
compreendé-las como cultura, maneira de criar formas, de agir, dando vida e significagdo ao

que nos cerca. As TIC, segundo Conte (2014, p. 80), “abrem potenciais inovadores para a

* Os bolsistas do PIBID autodenominam-se “pibidianos”. Assim, ao nos referirmos aos pibidianos, falamos dos
académicos pibidianos.



criagdo humana da realidade”, mas requerem que adotemos diferentes posturas e
entendimentos que permitam superar reducionismos e automatismos técnicos de ensino
prescritivo.

“Tornar-se professor ¢ um longo processo”, afirma Garcia (2010, p. 26). Candidatos,
que ndo sdo ‘copos vazios’, chegam as licenciaturas com milhares de horas de observacdo
como estudantes, que contribuem para seu sistema de crencas em torno do que seja ensinar e
aprender e que, segundo esse autor, Ihes ajudam a interpretar suas experiéncias na formagéo.
Isso quer dizer que a identidade docente vai se configurando lentamente por meio do que
denomina aprendizagem informal, “mediante a qual os futuros docentes vdo recebendo
modelos com os quais vao se identificando pouco a pouco, e em cuja construcdo influem mais
os aspectos emocionais do que os racionais” (GARCIA, 2010, p. 13). Essa construcdo da
identidade docente que se consolida na formacéo inicial de professores nas universidades, se
prolonga durante todo o seu exercicio profissional. Ela ndo surge como resultado de uma
titulacio. E construida, modelada, em um complexo entrelacado de histdrias, saberes,
culturas.

Assim, o professor aprende sua profissdo em um processo denominado de simetria
invertida, que se refere ao fato de que as experiéncias do aluno, ao longo de toda a sua
trajetoria escolar e académica, é constitutiva da funcdo que exercerd como docente. Os
professores tém crencas sobre o que é ensinar e aprender, construidas nesse processo de
simetria invertia, ndo s6 nos cursos de licenciatura, “mas em toda a sua historia escolar”
(TARDIF, 2012, p. 261). Considerando isso, acreditamos que deva existir coeréncia entre o
que se faz na formacdo e o que dos professores se espera como profissionais. Essa coeréncia,
compreendida como homologia de processos, tem como objetivo garantir o isomorfismo entre
a formacéo recebida pelo professor e o tipo de educacao que ele é chamado a desenvolver.

Essa compreensdao nos leva a apostar na necessidade de que o futuro professor
experiencie, durante todo o seu processo de formacdo, as atitudes, modelos didaticos,
capacidades e modos de organizacdo que se pretende que venha a desempenhar. Entretanto,
ndo trabalhamos com a concepcdo tradicional de experiéncia, mas com a experiéncia
entendida como contextual, desordenada, imprevisivel, incalculavel, singular, e que, acima de
tudo, nos permite sermos autores do processo de conhecer. A experiéncia, assim, tem relacéo
com 0 que nos acontece e as significagdes que atribuimos ao que nos afeta. Como nos diz
Larrosa (2002), uma experiéncia que é pensada a partir do acontecimento: ndo é o que passa,

mas 0 que Nnos passa, Ndo € o que transforma, mas o que nos transforma. E, segundo 0 mesmo



autor, para que algo nos aconteca € preciso suspender o automatismo da acgdo, falar sobre o
gue nos acontece, ter paciéncia e dar-se tempo e espago (LARROSA, 2002, p. 24). Isso
porque o pensamento reflexivo é elemento vital da experiéncia e se constitui na medida em
que aprendemos a exercita-lo e dar tempo suficiente para que o0 mesmo aconteca. Pensar a
experiéncia sob essa Otica permite acreditar que alunos que tém a oportunidade de
experienciar momentos de trabalhar pedagogicamente com as tecnologias, possuem maiores
chances de compreender e trabalhar futuramente com tais tecnologias, sentindo-se mais
seguros em relacdo a sua aplicacdo (GARCIA et al., 2011).

Os estudos de Coll e Monereo (2010) mostram que o professorado em geral tende a
adaptar o uso das TIC as suas préaticas docentes, mais do que aproveitar o potencial de tais
tecnologias para tornar mais eficientes e produtivos os processos de ensino e aprendizagem.
Assim, dizem os autores, com uma visdo mais transmissiva ou tradicional, tendem a utilizar as
TIC para reforcar suas estratégias de apresentacdo e transmissdo do conteudo, enquanto
aqueles que tém uma visdo mais ativa ou ‘construtivista’ tendem a pensé-las para promover
atividades de exploracdo ou indagacgéo por parte dos alunos.

Esse fato reforca a necessidade de reconsiderar o suposto efeito transformador e
inovador atribuido automaticamente as praticas escolares que incorporam as TIC. As novas
tecnologias multimidia e a Internet podem ser utilizadas no marco de posturas pedagdgicas e
praticas de aula muito diferentes entre si; sua incorporacdo na educacdo ndo comporta
necessariamente a colocacdo em marcha de inovagdes nos postulados e préaticas nos quais elas
estdo inseridas. Pelo contrario, na pesquisa realizada por Coll e Monereo (2010, p.75), “essa
incorporacdo se traduz, em geral, em mais um refor¢co das posturas e praticas ja existentes do
que na mudanga ou transformacgao destas”.

Além disso, segundo Ramal (2002), a forma como as novas tecnologias tém sido
introduzidas na formacéo dos professores, na maioria das vezes, ndo tem a preocupacdo de
construir um habitus em relacdo a maquina e aos processos educacionais que sao realizados
em articulacdo com ela. Isso acontece porque o conhecimento tecnologico tem sido
experimentado em um contexto externo & formagdo docente e isso leva os professores a
trabalhar com as tecnologias de forma tangencial e ndo integrada ao cotidiano da sua atuacao.

Nesse sentido, Mishra e Koehler (2006) tém aprofundado seus estudos no que chamam
de Conhecimento Tecnoldgico e Pedagogico do Contetdo ou Technological Pedagogical
Content Knowledge — TPACK com o0 objetivo de contribuir para o enfrentamento do desafio

de aproximar o ensino da tecnologia e orientar as pesquisas relacionadas a incorporacdo das



Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) nas praticas dos professores. Para estes
autores, o TPACK ¢ “uma forma emergente de conhecimento que vai além de todos os trés
componentes (contetdo, pedagogia ¢ tecnologia)” e afirmam que a integracdo produtiva da
tecnologia na pratica docente precisa considerar todas as trés dimensdes ndo isoladamente,

mas dentro das complexas relagdes no sistema definido pelos trés elementos-chave.

2 Método de Pesquisa

O grupo participante da pesquisa foi constituido por 102 estudantes de 13 Cursos de
Licenciatura participantes do PIBID em uma Universidade da Regi&o sul do Brasil. A escolha
por este grupo se justifica, também, por compreendermos que esta fase inicial da profisséo
docente € um momento de grande importancia na constituicdo da sua carreira e identidade
docentes. Participar do PIBID é antecipar experiéncias da passagem de estudante a professor,
0 que normalmente s6 inicia nos estagios e praticas dos cursos de licenciatura. Portanto, as
experiéncias, os dialogos, a socializacdo dos saberes, dos modos e pensar, de agir e reagir a
prépria formacao, por meio da acdo-reflexiva, podem leva-los a modificar suas concepcdes de
educacdo e as representaces sobre o exercicio da docéncia. Envolvé-los nessa pesquisa é
oportunizar-lhes mais espaco para essa reflexdo. Além disso, a rede de colaboracdo que se
forma a partir do PIBID possibilita que “ndo apenas as concepgdes dos alunos das
licenciaturas sejam afetadas, mas, igualmente sejam tensionados os paradigmas dos
formadores (professores da educagdo basica e das IES)” (CAPES, 2013, p. 30) e dos cursos de
formacéo inicial de professores.

Organizamos o trabalho de pesquisa em duas etapas. Na primeira, em que trabalhamos
com a pesquisa narrativa (CUNHA, 2009), nosso objetivo foi conhecer as experiéncias de
aprendizagem com as tecnologias vivenciadas pelos participantes da pesquisa ao longo de sua
formacdo e as experiéncias de ensino com a tecnologia nas escolas onde atuam como
professores pibidianos. J& na segunda etapa, a pesquisa assumiu contornos de pesquisa-acao
(BARBIER, 2007) com o objetivo de produzir reflexdes com o grupo a partir de suas
narrativas. Entre essas duas etapas, foi necessaria uma pausa para a leitura das narrativas e
para a busca de referenciais tedricos complementares que nos ajudassem a elaborar as
problematizagbes que iriamos propor ao grupo.

Tais metodologias de investigacdo — pesquisa narrativa e pesquisa-acao — permitiram

que os licenciandos fossem, ao mesmo tempo, pesquisadores e participantes do estudo. Nesse



sentido, a pesquisa adquiriu dupla dimens&o: de investigacdo e de formagcdo complementar
(CUNHA, 2009), na medida em que oportunizou aos participantes reflexdes que
possivelmente ndo realizariam fora das acdes de pesquisa efetivadas.

Movidos pelo desejo de que a pesquisa se constituisse, para todos os envolvidos, em
uma experiéncia de ensino e de aprendizagem que explorasse o potencial colaborativo das
TIC, propusemos que a interagcdo com 0 grupo participante acontecesse a partir de uma
Comunidade Virtual de Aprendizagem — CVA. As CVA, tipo de abordagem em Educacéo a
Distancia, exploram a potencialidade interativa das tecnologias propiciada pela comunicacdo
multidirecional. Uma de suas caracteristicas € a de aproximar os atores do processo educativo
entre si, criando condicdes de aprendizagem em colaboragéo.

Os sistemas computacionais que ddo suporte a essa abordagem sdo chamados de
Ambientes Virtuais de Aprendizagem (AVA). Os AVA constituem uma densa rede de inter-
relacfes entre pessoas, praticas, valores, habitos, crencas e tecnologias em um contexto de
aprendizagem (NARDI ¢ O’DAY, 1999). No entanto, interessantes pesquisas tém sido
realizadas avaliando o uso das redes sociais como ambientes de aprendizagem e comparando-
as com 0s AVA, como o Moodle, por exemplo.

Algumas pesquisas citadas por Mattar (2013) concluem que os alunos preferem
comunicar-se pelo Facebook a usar um AVA ou que o Facebook tem se mostrado um
ambiente mais efetivo e eficiente para discussdo de temas de aula, em comparacao aos féruns
disponiveis nos ambientes virtuais de aprendizagem. Foi a partir dessa reflexdo que passamos
a considerar o Facebook a tecnologia mais potencial para a constituicdo da CVA com a qual
desenvolveriamos a pesquisa.

Para Almeida (2001), participar de uma CVA significa atuar nessa comunidade,
dialogar, tomar decis@es, trocar informacgdes, compartilhar as aprendizagens resultantes de
experiéncias e produzir conhecimentos. Assim, quem aprende e quem ensina tem a
possibilidade de filtrar as informagfes que lhe sdo pertinentes, apropriar-se delas e as
transformar em conhecimentos outros, a0 mesmo tempo em que se transforma e volta a agir
no grupo transformado e transformando o grupo. A partir desse entendimento, potencializa
maneiras de promover a aprendizagem através de didlogos acerca dos conhecimentos,
praticas, situacOes existenciais e propde a problematizacdo na elaboracdo coletiva e

colaborativa de conhecimentos.



3 Discussao dos Resultados

A selecdo dos recortes registrados e problematizados a partir do referencial tedrico
deste estudo teve como linha orientadora os objetivos gerais e especificos definidos na etapa
de planejamento da pesquisa. Sua organizacdo tratou: a) da relacdo que professores em
formacéo estabelecem com as TIC; b) da maneira com estas tecnologias tém sido integradas
nas suas experiéncias de aprendizagem e na formacéo, e c) dos sentidos atribuidos as TIC a

partir destas experiéncias.

3.1 Professores em Formacao e sua relacdo comas TIC

Interagindo com este grupo de professores em formacdo, pudemos perceber que nao
apresentam resisténcias a incorporagdo das tecnologias na educacao. Pelo contrario: se dizem
“dependentes da tecnologia” (Pibidiana KJ-LP®) e afirmam a importancia de estar preparados
para trabalhar com as tecnologias em sala de aula tendo em vista o perfil dos estudantes que

chegam hoje as escolas:

E fundamental que os futuros professores consigam se inserir, acompanhar e lidar
com esses estarem avancos, aproveitando ao maximo os aspectos positivos que eles
possibilitam (tanto na formac&o do professor, quanto na atuacdo como professor),
sobretudo pelo fato de as TIC cada vez mais presentes nas salas de aula. (Pibidiano
KMF-LP)

Se por muito tempo as dificuldades técnicas foram um dos principais motivos de
resisténcia dos professores a integracdo das TIC na escola, hoje, grande parte da geracéo de
professores em formacdo ndo demonstra tais dificuldades. 1sso acontece porque estes
estudantes tiveram contato com a tecnologia desde a Educacdo Basica e ainda que nao
tivessem esse contato na escola, cresceram imersos nesta cultura tecnoldgica. Além disso, foi
possivel perceber uma proatividade destes professores em formagdo no que se refere a
aprendizagem instrumental destas tecnologias. Ou seja, muitos aprenderam a trabalhar com as
TIC sozinhos ou em cursos custeados com recursos préprios ou da familia, como nos conta o
Pibidiano TG-LM:

Para proteger a identidade dos participantes da pesquisa, seus nomes foram substituidos por siglas. Este mesmo
procedimento, adotamos para os nomes dos professores citados nas narrativas.



Em 2008 eu comecei cursos de informatica e fui a fundo nisso, pois na minha vida
académica e como futuro professor eu teria que ter um conhecimento para o uso do
computador.

Contudo, apesar de se declararem usuérios frequentes das TIC e de reconhecerem a
importancia de aproximar estas de suas praticas, é possivel perceber, ainda, alguns conflitos
qguando a tecnologia entra em sala de aula por iniciativa dos proprios alunos. Nessa situacédo a
tecnologia € vista como inimiga, concorrente, inclusive no proprio laboratério de informaética,

como comenta o Pibidiano LD-LC, referindo ao uso de aparelhos celulares pelos estudantes:

[...] esse fato ndo é exclusivo de salas de aula convencionais ndo (aquelas das
classes enfileiradas e do quadro negro). No Laboratério de Informatica também é
possivel constatar, nitidamente, esta situacdo. [...] E no final da histéria, 14 vai o
professor pedir para que "desliguem os celulares".

Ou seja, os professores em formacgédo tem familiaridade com as TIC e as utilizam no
seu dia-a-dia, reconhecem a importancia de integra-las as suas préaticas, investem na sua
formagdo e entendem que se trata de um desafio que exige a saida da ”zona de conforto”
(Pibidiana DBMF-LH). Entretanto, quando se veem desafiados, reagem na intencdo de
eliminar o “problema”, de desqualificar a tecnologia apegando-se aos métodos tradicionais de

ensino, que estdo no seu dominio.

3.2 Alntegracgao das TIC nas experiéncias de professores em formacéao

Alguns estudantes contam que, apesar da proximidade e entusiasmo com a tecnologia,
ndo sabem como integrd-la de maneira adequada as suas praticas. Para eles, falta o
conhecimento de como integrar a tecnologia ao contetdo e a didatica especifica da sua area de

formacédo, a exemplo do comenta o Pibidiano QA-LQ:

Nos falta justamente uma orientagcdo de como fazer esta fusdo entre o contetido
cientifico-tecnologia-didatica [...]

Essa percepcdo vai ao encontro do que propde Mishra e Koehler (2006) com o
framework TPACK. O que alguns participantes sugerem é que o conhecimento tecnoldgico
perpasse outras disciplinas dos curriculos dos cursos, integrando-se com o0s conhecimentos da
area especifica e com o conhecimento didatico-pedagdgico da mesma. Integracdo esta,
apontada por Mishra e Koehler (2006) como desejavel para potencializar a incorporacdo das



tecnologias na educacdo e resultar em um trabalho pedagoégico qualificado com as mesmas.
Mas, ao contrario de promover essa integracdo, o que percebemos, a partir das narrativas, €
que alguns cursos de licenciatura optaram por incluir em suas matrizes curriculares uma
disciplina especifica voltada para o uso das tecnologias na educacao.

Pela compreensdo que vimos aprofundando com este estudo, acreditamos que
dificilmente uma disciplina especifica de tecnologias na educagéo, seja ela compartilhada
entre as diferentes licenciaturas ou especifica para uma determinada area, daria conta de
suprir essa caréncia constatada na formacdo de professores. A integracdo das TIC nos
processos de ensino e aprendizagem dos cursos de licenciatura, no nosso entendimento,
deveria ser pensada a partir da apropriacdo das tecnologias pelos diferentes professores
formadores no conjunto de disciplinas do curso, proporcionando aos licenciandos
oportunidades de experienciar um trabalho pedagdgico com tais tecnologias ao longo de toda
a sua formacdo e ndo apenas experimentar um conjunto de tecnologias em um periodo restrito
de tempo, “na forma da vivéncia instantanea, pontual e fragmentada” (LARROSA, 2002, p.
23).

A maioria das narrativas destes professores em formacdo fala do uso de Power Point
ou Prezi para projetar a aula para todos, da ida ao laboratério para pesquisar na internet ou
aprender a trabalhar com determinado software ou de atividades para reforcar o contetdo.
Trazem marcas de uma pratica preocupada com a reproducéo e distribuicdo de informacdes,
com a demonstracdo e fixacdo do conteudo, com o reforco da ldgica disciplinar e outras
caracteristicas de uma visdo conservadora de educacdo. A ideia de manter o aluno no caminho
planejado pelo professor, de monitorar e controlar o percurso de aprendizagem do aluno

aparece em alguns momentos da pesquisa.

3.3  Sentidos atribuidos as TIC por professores em formagéo

Em virtude dessas experiéncias, licenciandos atribuem, entre outros, trés sentidos as
TIC: o sentido de ferramenta de apoio e reproducdo de conhecimento; de ferramenta de busca
e processamento de informagdes; de ferramenta de produtividade ou de conteddo curricular,

algo que se tenha que ‘dominar’.



No primeiro caso, as TIC sdo consideradas apenas como ferramentas, instrumentos de
apoio e/ou recurso de um ensino preocupado com a demonstracao e fixacdo de conteddos, por
grande parte do grupo participante. As narrativas que indicam tal situacdo fazem referéncia a
usos de projetores multimidia, softwares de apresentacdo de slides, reproducdo de videos
encontrados na rede ou softwares para refor¢o de conteido. Destacam entre as vantagens das
TIC, a ‘dinamicidade’ dos projetores tradicionais ou das lousas eletronicas (Pibidiano HF-L1I),
a capacidade que as TIC tém de prender ou atrair a atencdo do aluno para o contetido da aula
(Pibidianas FA-LE; WRJ-LC, DBMF-LH). Em alguns casos, a tecnologia é reconhecida

como possibilidade de tornar a aula mais expositiva, como nos relata a pibidiana AAB-LB:

[...] ao ingressar na Universidade e participar do PIBID, pude ter a no¢éo de como
a tecnologia inovou na Educacado, acredito que para melhor sim, as aulas podem
ser mais expositivas [...] é preciso planejar, refletir e analisar o que seré passado
em sala de aula.

O segundo sentido atribuido as TIC é o de ferramenta de busca, de acesso e
processamento de informagdes, “cujo dominio € absolutamente necessario na sociedade atual”
(COLL, MAURI e ONRUBIA, 2010 p. 69), mas nao suficiente para promover uma melhoria
na aprendizagem dos estudantes. Neste caso, o trabalho com as TIC na educagdo €
imediatamente associado a pesquisa na Internet e a elaboracdo de trabalhos para serem
apresentados em aula. Nesse sentido, destaco a narrativa da pibidiana GTB-LC, contando sua

atuacdo com os alunos no laboratério de informatica:

[...] s@o feitas pesquisas na internet sobre assuntos tratados em sala de aula que
muitas vezes sdo solicitados pelos professores. Estas pesquisas sdo registradas no
editor de textos e podem ser feitos slides sobre o conteldo trabalhado e ser
projetado para apresentacdo com o recurso do data show (Pibidiana WRJ-LC).

O terceiro sentido atribuido as TIC que pudemos perceber ao longo da pesquisa é o de
ferramenta de produtividade. Percebida desta maneira, a tecnologia é incorporada na educacao
com a finalidade de tornar mais eficientes e produtivos 0s processos de ensino e
aprendizagem, tanto dos alunos como dos professores. Ou seja, para fazer o que ja se fazia

sem elas: preparar as aulas, escrever trabalhos, fazer apresenta¢es em sala de aula:

Quando antes necessitavamos redigitar tudo, hoje podemos ler direto e transferir
material instantaneamente para os trabalhos (Pibidiana CKCC-LF)



O quarto sentido atribuido as TIC é o de conteddo curricular, isto €, um conjunto de
conhecimentos, habilidades e atitudes relacionadas com o manejo dessas tecnologias. As
‘aulas/oficinas de informatica’ (na escola) ou de ‘tecnologia/informatica na educagdo’ (na
Universidade) concentram seus esforcos em ensinar o manejo de sistemas operacionais, bem
como o conhecimento de softwares (processadores de texto, planilhas, navegadores de
Internet, e-mail, salvar, copiar e colar arquivos, entre outros), muitas vezes de maneira trivial,
como abordado em cursos de informatica bésica.

De acordo com Coll, Mauri e Onrubia (2010 p. 69), a incorporacdo das TIC na
educacdo formal e escolar € frequentemente justificada, exigida ou promovida, pelo
argumento de sua potencial contribuicdo para o aperfeicoamento da aprendizagem e da
qualidade do ensino. Este argumento, contudo, “[...] ndo contempla o tratamento das TIC
como um conteudo curricular a mais [...] no marco dos esforcos para promover a
alfabetizacéo digital dos alunos”.

Apesar disso, nos projetos pedagodgicos de alguns dos cursos de licenciatura podemos
encontrar disciplina(s) especifica(s) de tecnologia/informética na educacéo, reforcando a ideia
da tecnologia como contetdo curricular. Estas, em sua maioria, abordam o estudo de editores
de texto, planilhas de célculo, formatagdo de trabalhos, pesquisas na web, ferramentas de
comunicacdo, uso instrumental da sala virtual, deixando a desejar no que se refere a
integracdo das tecnologias ao contetido e didatica de uma determinada area de formacéo.

Percebida desta maneira, a incorporagdo da TIC na educacdo se da pelo uso funcional
gue ndo é, no nosso entendimento, desprezivel, mas esta longe de ser alcangada de maneira
satisfatoria, tendo em vista que, como ja mencionamos, simplesmente aprender a utilizar o
computador ndo é a solucdo para a incorporacdo adequada das TIC no espaco escolar
(RAMAL 2002). Incorporar a tecnologia como conteddo curricular na formacéo de
professores pode ser uma estratégia importante para minimizar as dificuldades técnicas, para
explicar aos estudantes que trabalhar com a tecnologia na educacdo ndo é sé usar o Google,
apresentando outras tecnologias até entdo desconhecidas ou para encoraja-los a
experienciarem o trabalho com essas tecnologias nas suas aulas. Mas, se ficarmos limitados a
isso h&d uma grande chance de a proxima geracao de professores continuar trabalhando com as
TIC de forma tangencial e ndo integradas no cotidiano da escola.

Ou seja, a maioria dos participantes da pesquisa, apesar de se mostrar entusiasmada
com a possiblidade de incorporagdo das TIC as suas préaticas, ndo consegue romper com as

concepcodes de senso comum de tecnologia.



4 Consideragdes Finais

Os professores em formacgéo tem familiaridade com as TIC e as utilizam no seu dia-a-
dia. Reconhecem a importancia de integra-las as suas préticas, investem na sua formacéo e
entendem que se trata de um desafio que exige a saida da “zona de conforto” (Pibidiana
DBMF-LH). Entretanto, quando se veem desafiados, reagem desqualificando a tecnologia
como se fora um “problema” que atrapalha sua didatica e os métodos tradicionais de ensino,
que j& dominam.

Ainda que apresentem estes conflitos, parece-nos evidente ndo ser mais possivel
afirmar que a resisténcia do professor ndo é uma barreira relevante para a ampliacdo da
incorporacdo das TIC na escola, como alguns insistem em afirmar ainda hoje. Afastado tal
argumento, é preciso avancar em outras hipoteses como ponto de partida para a¢cdes mais
assertivas para a efetivacdo de usos interessados e diversificados de tecnologias no contexto
escolar.

A hipotese que sustentamos € que a incorporacdo qualificada das TIC na educacéo
passa pela formacéo dos docentes e que esta decorre de oportunidades formativas baseadas no
fomento a criatividade e a experienciacdao por parte do professor, para que os licenciandos
possam, tendo vivido estas experiéncias, mimetiza-las, adapta-las ou subverté-las criticamente
em sua futura docéncia no sentido de transformar e aproximar ambas as culturas: a digital e a
escolar.

Pensamos que ai esteja o grande desafio da incorporacdo das TIC na escola de modo a
inovar na educacdo. Mais do que incorporar a tecnologia digital na escola, talvez tenhamos
que pensar como aproximar duas culturas que se rechagam, como incorporar a cultura digital
na escola e a escola na cultura digital. O grande desafio da formacgéo de professores visando
um trabalho inovador com as TIC na educagdo esta em proporcionar aos licenciandos
experiéncias de trabalho pedagdgico com as TIC que consiga romper com as concepcdes do
senso comum de tecnologia, passando a adota-la como linguagem. Isto €, como modo de
pensar, fazer, comunicar, estabelecer relagdes com o mundo e produzir conhecimento: como
maneira de ser e estar no mundo. E, para isso, pensamos que a formacdo docente, a luz de
uma concepcdo complexa da educacdo, carece de experiéncias inovadoras que levem o0s

licenciandos a perceber que ndo é o carater instrumental que traz a novidade; as pegas



relevantes das novas tecnologias sdo as possibilidades epistemoldgicas e perspectivas para

produzir novos conhecimentos.
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