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Resumo:

Este artigo tem como objetivo problematizar os elementos necessarios a formagdo docente
para a construcdo de préaticas pedagdgicas que promovam 0 acesso e uso das tecnologias
digitais no contexto educacional, estabelecendo uma conexao entre os saberes mobilizados
pelos professores nas praticas docentes e as possibilidades que os recursos tecnoldgicos
digitais trazem para a sala de aula. A pesquisa foi realizada através da observacao de praticas
pedagdgicas realizadas com o uso de netbooks distribuidos aos discentes e docentes nas
escolas estaduais do municipio de Jaguardo/RS. Os conceitos centrais que orientam o estudo
foram “inclusdo digital”, cibercultura e formacéo docente. A pesquisa de campo pautou-se
pela observacdo e andlise de préaticas pedagdgicas que utilizassem o netbook. A anélise dos
dados permitiu observar e discutir que as propostas reiteram praticas pedagdgicas tradicionais
e ndo perfazem as demandas de uma educacdo na perspectiva da cibercultura e da inclusao
digital. Entendemos que € desafiadora a proposicdo de formacdo docente que ressignifique o
lugar do professor como agente da aprendizagem cooperativa e reflita sobre as possibilidades
de construgéo de outros sentidos para as aprendizagens dos discentes, apoiados pelos recursos
tecnoldgicos digitais.
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Introducéo

A sociedade contemporénea estd imersa num contexto de forte relagdo com as
tecnologias digitais. A “sociedade em rede”, preconizada e definida por Castells (2007),
apresenta-se a nossa experiéncia diariamente, nas mais diversas acBes cotidianas. A
necessidade de que a instituicdo educacional se atenha a essa configuracdo social € urgente e
um imperativo da contemporaneidade. Percebe-se que a escola ainda ndo consolidou uma
pratica pedagdgica contemplando os principios da cibercultura, embora os sujeitos da
educacao ja estejam imersos num contexto tecnolégico digital, vivenciando a cibersocialidade
cotidianamente. A pesquisa que estamos® desenvolvendo intenciona mapear as vivéncias
relacionadas ao uso da tecnologia digital no cotidiano de professores e as préaticas de inclusdo
digital desenvolvidas no municipio de Jaguardo, a fim de contribuir para uma formacao
docente que potencialize o uso das ferramentas tecnoldgicas na Educacéo Basica.

Este artigo aborda, especificamente, a anélise de dados de parte da pesquisa?, realizada
no municipio de Jaguardo/RS a partir das praticas pedagogicas desenvolvidas por docentes da
rede publica estadual vinculadas ao uso de recursos tecnoldgicos digitais, especificamente

' O texto esta sendo escrito no plural pois esta pesquisa conta com a contribuicdo, em todas as suas etapas, da
bolsista de iniciacdo cientifica e estudante da graduagdo em Pedagogia Fernanda Martinez, que ndo participa da
autoria deste artigo, mas a quem agradeco a colaboracdo e empenho no trabalho.

2 A pesquisa desenvolvida intitula-se “Cibersocialidade e Inclusdo Digital no municipio de Jaguaréo: construindo
potencialidades educacionais”.



netbooks, distribuidos pelo “Programa Provincia de Sdo Pedro”, numa agdo promotora da
inclusdo digital nesta cidade. O objetivo deste artigo é problematizar os elementos necessarios
a formacdo docente para que se possam construir praticas pedagogicas de qualidade, que
promovam o0 acesso e uso das tecnologias digitais no contexto educacional, de maneira a
estabelecer uma conexao entre os saberes mobilizados pelos professores nas préaticas docentes
e as possibilidades que os recursos tecnolégicos digitais trazem para o contexto da sala de
aula.

Nesse sentido, assumimos a ideia defendida por Pimenta (2008, p.17), da necessidade
de “ressignificar os processos formativos a partir da reconsideracdo dos saberes necessarios a
docéncia, colocando a pratica pedagdgica e docente escolar como objeto de analise”. A
pesquisa de campo se pautou por visitas as escolas para mapear as condi¢des estruturais do
uso dos recursos tecnoldgicos digitais e, num segundo momento, observacdo de praticas
pedagdgicas que utilizaram o netbook como recurso principal. A discussdo que segue
abordara, na sequéncia, a metodologia da pesquisa, delimitando os procedimentos de coleta de
dados da etapa aqui analisada; os referenciais tedricos centrais do estudo; a analise dos dados
coletados e consideracgdes finais.

Percurso metodoldgico da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida considerando a vinculagéo das escolas da rede estadual do
municipio de Jaguardo ao “Programa Provincia de Sao Pedro”. No ano de 2014, a 52
Coordenadora Regional de Educagdo (CRE) distribuiu a cada discente e docente do Ensino
Fundamental das sete escolas estaduais do municipio um netbook. A pesquisa iniciou com a
visita de apresentacdo do projeto de pesquisa e agendamento para a coleta dos dados iniciais.
Todas as equipes diretivas nos receberam e viabilizaram a resposta a um protocolo de
observacdo. Também acompanhamos, informalmente, algumas reunides de entregas dos
netbooks aos pais ou responsaveis pelos estudantes.

O mapeamento de acdes pedagdgicas referentes a inclusdo digital e ao uso das
tecnologias em espacos escolares iniciou através deste protocolo de observacdo para verificar
a situacdo das escolas em relacdo a inclusdo digital. No protocolo foram solicitados alguns
dados quantitativos da escola, como namero de alunos e professores, quantidade de salas de
aula e funcionérios, entre outros, e alguns dados sobre a sua estrutura fisica. Além disso, 0
foco principal foi o uso e apropriacdo das tecnologias, questionando quais atividades
pedagdgicas realizadas e cursos de capacitacdo para os professores. O protocolo também
requeriu algumas informacdes a respeito do Programa Provincia de Sdo Pedro. Nessa etapa de
mapeamento inicial, as respostas foram fornecidas ela equipe de gestdo de cada escola.

Na segunda etapa, ap6s a coleta e analise dos dados iniciais, retornamos as escolas
para convidar os docentes a cederem espaco em suas aulas para que pudéssemos observar as
propostas pedagogicas desenvolvidas com o0s netbooks. Reafirmamos com as equipes
pedagdgicas a importancia da disponibilidade do professor em contribuir com a pesquisa mas,
mesmo assim, poucas foram as adesdes a segunda etapa, como veremos na discussdo dos
dados. A coleta de dados da segunda etapa foi caracterizada pela observacdo de campo com
registros fotoetnograficos (ACHUTTI, 1997). Para este artigo interessam o0s registros das
praticas desenvolvidas através do diario de campo da pesquisadora. A partir destes,
mapeamos as praticas pedagogicas desenvolvidas e nos pautamos pela analise em dois
sentidos, complementares: inicialmente, ao descrever as praticas pedagogicas, a analise
focaliza perceber como se caracteriza a proposta desenvolvida pelo docente, destacando 0s



elementos principais do trabalho realizado e relacionando ao potencial explorado do recurso
tecnoldgico vinculado ao objetivo do trabalho de sala de aula. E, num segundo momento,
intentamos discutir como e quais saberes docentes foram ou podem ser mobilizados nestas
praticas, para delimitarmos as necessidades de formacgdo docente, no sentido de potencializar
as aprendizagens decorrentes do uso dos recursos tecnoldgicos digitais. Assim,
apresentaremos, a seguir, 0s conceitos-chave que orientam a discussao.

Incluséo digital e formacao docente: conceitos centrais para a discussao

O uso do termo inclusdo digital é caracterizado por uma serie de autores como
contraditério, uma vez que traz em sua constituicdo inconsisténcias, incongruéncias,
ambivaléncias e ambiguidades (BONILLA; OLIVEIRA, 2011). Sendo apontado como
afirmacdo positiva a ideia de “exclusdo digital” e, com isso, a discussdo a respeito da
exclusdo/inclusdo social, € mote para discursos politicos panfletarios e, por seguinte, vazios
de significado. No entanto, os mesmos autores indicam que é o termo mais usual, dada a sua
abrangéncia e poder de comunicacao:

[...]Japesar do termo “inclusdo digital” possuir um amplo poder de comunicagdo, é
insuficiente para explicitar as potencialidades das TIC para a organizacdo dos
sujeitos em torno de seus objetivos e para a transformacéo social. No entanto, na
falta de um termo que melhor expresse as potencialidades das TIC e que tenha forga
comunicacional, continuamos usando o popularizado “inclusdo digital”, sem deixar
de explicitar suas ambiguidades, contradices e implicagdes. (BONILLA;
OLIVEIRA, 2011, p.44)

Sem desconsiderar essas implicagOes iniciais, adotamos o conceito de inclusdo digital
como o processo de democratizacdo do uso das tecnologias de informacdo e comunicacéo,
permitindo a insercdo social. O contato com as tecnologias acontece na vivéncia social dos
sujeitos, e nosso foco sera a analise do uso destes recursos no ambiente escolar. Ha aqui uma
defesa para que se fortaleca 0 uso de recursos tecnoldgicos digitais nas salas de aulas, uma
vez que muitos ja fazem parte da vida dos sujeitos fora da escola. Nesse sentido, Marcon
(2008, p. 143) reitera a ideia da importancia das tecnologias estarem presentes na escola: “A
escola esta inserida em um contexto que é cercado pelos meios de comunicacdo e midias, pois
atualmente a tecnologia imbrica-se em todos os setores da sociedade, sendo, dessa forma,
praticamente impossivel estar alheio a elas”.

Assim, a ideia de Marcon (2008), de consolidar a “integragdo dos processos
tecnoldgicos nas praticas educacionais” apresenta-se como uma possibilidade de ampliar o
uso de recursos tecnoldgicos digitais nas propostas pedagogicas. Nesse sentido, o “Programa
Provincia de Sdo/Projeto ‘Um computador por aluno e professor’ se constitui e apresenta-se
a comunidade escolar como um projeto da Secretaria Estadual de Educacéo do Rio Grande do
Sul que visa fomentar a modernizacdo tecnoldgica, somando-se ao programa de
desenvolvimento social do Governo Estadual/RS como estratégia de Inclusdo Digital na
Educacao.

Segundo os documentos oficiais disponibilizados, o Programa Provincia de Sdo Pedro
organiza o planejamento pedag6gico com um computador (netbook) para cada aluno e
professor distribuidos no Ensino Fundamental, em escolas estaduais nos municipios que
fazem fronteira com o Uruguai. Apresenta o objetivo de proporcionar a formagao em servico



para os professores da rede estadual, propiciando a vivéncia dos alunos e dos professores na
linguagem da tecnologia digital, sendo o principal instrumento de modernizag&o tecnoldgica
da rede estadual. Segundo as orientacbes do programa, a introducdo do computador no
processo educativo ndo visa substituir o professor, mas sim, ser um parceiro no trabalho
pedagdgico desenvolvidos pelos docentes.

E importante considerar que, incluir recursos tecnoldgicos digitais no contexto
pedagdgico significa contribuir para o fortalecimento da cibercultura. Pierre Lévy indica que a
cibercultura é uma “nova forma de cultura” (Prefacio de LEMOS, 2008, p. 11). A
especificidade dessa cultura caracteriza-se pela emergéncia da sociedade em rede e, com isso,
das relacdes com as tecnologias da informacéo e comunicagdo®. A cibercultura vai instaurar-
se como um processo que se inter-relaciona diretamente com a vida social: “A cultura
contemporanea, associada as tecnologias digitais (ciberespaco, simulacdo, tempo real,
processos de virtualizagdo, etc.), vai criando uma nova relacdo entre a técnica e a vida social
que chamaremos de cibercultura” (LEMQOS, 2008, p.15).

A cibercultura também apresenta uma nova relacdo com o saber e a aprendizagem. A
emergéncia do ciberespaco, segundo Lévy (2007), possibilita o desenvolvimento de novas
formas de acesso a informacédo e novos estilos de raciocinio e conhecimento. A ideia de que
as informagoes estdo ao alcance de todos, mas que o “todo” ndo ¢é alcangavel, aliada as
metaforas do “surfe” e da “navegacdo™, indicam que os saberes sdo redefinidos na
cibercultura. A singularidade das experiéncias e a simulacdo sdo caracteristicas dessa
dimensdo: “o ciberespaco, suas comunidades virtuais, suas reservas de imagens, suas
simulagOes interativas, sua irresistivel proliferacdo de textos e de signos, serd o mediador
essencial da inteligéncia coletiva da humanidade” (LEVY, 2007, p.167).

A aprendizagem requerida na cibercultura é a aprendizagem aberta e a distancia. A
contemporaneidade demonstra a necessidade cada vez maior de formacdo sendo buscada
pelas pessoas. Por isso, uma alternativa que tem se desenvolvido com éxito é a virtualizagdo
das escolas e universidades, com a oferta de formacdo a distancia mediada por diferentes
recursos tecnoldgicos. Além disso, segundo Lévy (2007) o custo do desenvolvimento de
cursos de formacdo a distancia € menor que a oferta presencial. A ideia de educacdo a
distancia em oposicao a educacdo presencial serd, segundo o autor, ultrapassada em funcéo
da imbricacdo das duas modalidades em beneficio da formacao e do aprender. O paradigma
que orienta a “aprendizagem aberta e a distancia é o da navegacao, que se desenvolve nas
praticas de levantamento de informacdes e de aprendizagem cooperativa no centro do
ciberespaco [e que] mostra a via para um acesso ao conhecimento ao mesmo tempo
massificado e personalizado” (LEVY, 2007, p.170 [grifo do autor]).

Nessa perspectiva, a aprendizagem cooperativa é a forma como a aquisicdo de
conhecimentos e aquisicdo dos saberes sera constituida, modificando 0s processos de

aprendizagem. Assim, o papel do professor se re-caracteriza:
O professor torna-se um animador de inteligéncia coletiva dos grupos que estdo a
seu encargo. Sua atividade sera centrada no acompanhamento e na gestdo das
aprendizagens: o incitamento a troca de saberes, a mediagdo relacional e simbolica,
a pilotagem personalizada dos percursos de aprendizagem, etc. (LEVY, 2007, p.171)
Dessa forma, consideramos fundamental a escola bésica estar orientada para a busca

de incorporacdo de acdes pedagdgicas que contemplem a imersdo tecnoldgica dos sujeitos,

%0 uso da expressdo “TIC” refere-se a “Tecnologias da Informagdo e Comunicacdo. Este ¢ o termo mais
recorrente nos estudos da area e tem uma abrangéncia maior, pois refere-se ao contingente de recursos
tecnolégicos que envolvem a transmissdo da informacdo e comunicagdo. Mais recentemente, autores tém
adotado a expressdo “tecnologia digital” para referir a uma “parcela” das TIC: as tecnologias que estdo
relacionadas aos recursos computacionais, dispositivos moveis, e que fazem uso da internet, por exemplo.



bem como as possibilidades de uso de recursos tecnolégicos na formacdo dos estudantes.
Portanto, discutir a cibercultura no contexto da educagdo implica, necessariamente,
problematizar a formacdo docente. Nesse sentido, inscrevemos esta pesquisa no rol dos
estudos que problematizam a ideia de potencializar e qualificar a agdo dos professores a partir
do contexto de imersdo tecnologica, reconhecendo que se trata de considerar a acdo docente
na construcao e reconstrucao de seus saberes.

Ao abordar a questdo dos saberes, Charlot (2008) indica que as relagdes com o saber
sdo, sobretudo, relagdes sociais. O saber implica uma relagdo de identidade, uma vez que:
“aprender faz sentido por referéncia a historia do sujeito, as suas expectativas, as suas
referéncias, a sua concepcédo da vida, as suas relagdes com os outros, & imagem que tem de si
e a que quer dar de si aos outros” (CHARLOT, 2008, p.72). Nesse movimento dindmico da
aprendizagem, o0s saberes constituem o proprio sujeito, e esse processo de co-construgdo
dimensiona uma relagdo para além da vida profissional. A aquisicao de saberes constitui-se ao
longo da trajetéria de formagdo permanente do profissional. Especificamente no caso da

docéncia, esse é um processo demarcado pelo tempo, e apresenta uma série de peculiaridades:

Os saberes profissionais também sdo temporais, no sentido de que os primeiros anos
de pratica profissional sdo decisivos na aquisi¢do de sentimento de competéncia e no
estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja, na estruturacdo da pratica
profissional. Ainda hoje, a maioria dos professores aprende a trabalhar na pratica, as
apalpadelas, por tentativa e erro. (TARDIF, 2007, p.261)

Ao pensarmos a atuacdo dos professores, a descricdo apresentada acima por Tardif é
bastante reconhecida no magistério. Observa-se que a pratica profissional dos docentes é
temporal (tem sua relacdo com o tempo de atuacdo, e este tempo influencia diretamente os
saberes delineados na atuagdo) e esta se “aprende” no fazer diario. Ao longo da aprendizagem
do oficio, como denomina Tardif, muitos saberes sdo constituidos no exercicio diario da
profisséo.

A experiéncia, de acordo com Tardif & Lessard, € um dos componentes do trabalho

docente de fundamental relevancia para o seu desenvolvimento. Como abordam os autores:
a experiéncia do trabalho docente é multidimensional e cobre diversos aspectos
(dominio, identidade, personalidade, conhecimento, critica, etc.); ela ndo se reduz,
portanto, a uma simples sobreposi¢do linear de receitas e conhecimentos praticos
adquiridos com o tempo (2008, p.287).

Ter consciéncia da docéncia como uma profissdo interativa, como ressaltam Tardif &
Lessard (2008), que lida, a0 mesmo tempo “com” e “sobre” outros seres humanos e todas as
implicacOes decorrentes dessa caracteristica do trabalho docente também deve ser foco na
formacdo docente. A ideia de que o professor € um leitor de situacdes (TARDIF; LESSARD,
2008, p. 250) demanda a necessidade de construcdo de diversos sentidos sobre sua pratica e
sobre as distintas tramas que surgem na sala de aula.

Dessa maneira, recuperamos a ideia de que é fundamental pensar a formacéo docente
no contexto da cibercultura e da inclusdo digital, contemplando os saberes ja construidos na
docéncia e incorporando nessa proposi¢ao outras perspectivas, que se relacionem a praticas de
aprendizagem cooperativa e coletiva. O desafio estd lancado, e o exercicio analitico que
apresentamos a seguir tem como objetivo destacar os elementos que precisam ser
contemplados numa proposta de formacéo docente que va ao encontro dessas discussoes.

Analise dos dados



No municipio de Jaguardo, cada escola estadual recebeu, em média 256 netbooks.
Todas as escolas receberam os netbooks de acordo com o numero de alunos matriculados no
ensino fundamental em 2014. Todos os computadores foram entregues aos alunos e
responsaveis, mediante reunies por turmas e entrega individual, apds assinatura do termo de
compromisso. Quanto ao armazenamento, estdo sob cuidados dos alunos, sendo obrigatorio
trazer para a escola, conforme a fala de algumas diretoras. Em algumas escolas, a professora
previamente faz o pedido para que os alunos tragam o netbook para ser utilizado em aula. As
equipes de gestdo justificam a opgédo por este sistema em funcdo dos alunos ndo precisarem
carregar todos os dias 0 netbook na mochila e chegar na escola e ndo utiliza-lo. Inclusive, para
evitar reclamac6es dos pais, quanto ao peso das mochilas. A situacdo relatada pela equipe de
gestdo ao final de 2014 era de que a maioria dos professores de toda a escola, tanto nos anos
iniciais quanto finais, esta utilizando os netbooks para atividades pedagdgicas mesmo
surgindo muitas davidas referente ao seu uso.

Um aspecto importante destacado pelas equipes de gestdo foi a falta cursos de
formacdo e capacitacdo aos docentes na area de recursos tecnologicos. Todas as escolas
mencionaram a capacitacdo para a distribui¢do dos netbooks, que teve duracdo de 12 horas,
divididas em trés turnos, oferecida pelo SEDUC/RS em setembro de 2014. Neste sentido,

problematizamos a ideia da formacao, juntamente com Arantes (2012, p.41):
Sabemos que ndo existem modelos prontos e comprovados para a implementacéo de
TICs no ambiente escolar. Uma abordagem participativa oferece, no entanto, o
potencial para maximizar a destreza e eficacia em alinhar desafios e restricbes com
iniciativas e solucdes.

Nessa perspectiva, uma possibilidade para que o uso dos netbooks fosse efetivo na
rede estadual do municipio de Jaguardo seria a de um investimento maior na capacita¢do, mas
contemplada como uma abordagem participativa na formacédo pedagogica para os docentes.

Quanto as préaticas pedagogicas, das sete escolas estaduais do municipio, em apenas
trés foi possivel realizar o trabalho de campo. Na escola “A”, foi possivel acompanhar as
atividades em uma turma de 5° e uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental. Na escola “B”,
foi possivel acompanhar uma turma de 1 © ano do Ensino Fundamental, 0 mesmo nivel em
que acompanhamos na escola “C”. A sintese das observagdes foi organizada no quadro
abaixo. Nele, aparecem o “conteudo” ou “tematica” da aula, a proposta desenvolvida e alguns
aspectos que se destacaram na observacdo, quanto as acdes do professor e a interacdo dos
alunos. A ideia ¢ analisar as quatro como ‘“cenas” que reiteram as praticas recorrentes nas
escolas com o uso dos netbooks.

ESCOLA/ CONTEUDO OU PROPOSTA OUTROS
NIVEL DE TEMATICA ASPECTOS
ENSINO
A —5°ANO Hino a Bandeira | Ouvir o hino a | Professora definiu
Nacional bandeira; um dia fixo na
Digitar o hino a | semana (quarta-

bandeira no programa | feira) para o trabalho
“Libre Office Writer” | com 0s netbooks.
(copiando de uma | Alunos  trabalham
folha impressa); individualmente em
Salvar o0 hino na pasta | seus netbooks.

*Secretaria Estadual de Educag&o.



intitulada “hinos” no
netbook;

Elaborar uma bandeira
nacional através de
um programa que
permite edicdo de
imagens a partir de
formas geométricas.

O aluno que ndo
levou o0 netbook
copiou o hino no
caderno.

Duracdo da aula:
cerca de uma hora.

N&o ha conexdo de
internet nesta escola.

A — 7° ANO | Estudo da Regido | Foi solicitada uma | Alunos podem
(Geografia) Sul  do Brasil | pesquisa na internet | “copiar a matéria”
(relevo, clima, | sobre a tematica para | no caderno ou no
recursos naturais) | os alunos; proprio netbook.
Para cada topico, o | Um aluno solicitou
professor pedia que os | escrever a redagéo
grupos indicassem o | no netbook e depois
que encontraram em | copiar na folha para
suas pesquisas; ser entregue.
Professor escreve no | Duracdo da aula:
quadro a sintese do | cerca de 1h30min.
contetdo para que os | Ndo ha conexdo de
alunos copiem; internet nesta escola.
O trabalho deveria ser
entregue impresso e
formatado;
Por fim, deveriam
elaborar uma redacgéo
de 25 linhas sobre os
dados coletados e
discutidos.
B - 1°ANO “Bruxas”™ Professora demonstra | Professora

a atividade a partir do
seu netbook conectado

ao projetor
multimidia;
Cada aluno possui

uma pasta intitulada
“Bruxas” salva pela
professora no seu
netbook;

Jogos sobre bruxas:

1) Identificar objetos
que fazem parte do
caldeirdo das bruxas —
identificar e escrever o
nome do objeto;

2) Mover a bruxa até o
caldeirdo, carregando

determinou dois dias
fixos na semana
(quarta e sexta-feira)
para o trabalho com
0s netbooks.
Professora instalou
0S jogos em cada
netbook dos alunos.
Duracdo da aula:
cerca de 45min.

Ha conexdo de
internet nesta escola.

® Esta observacao ocorreu no fim do més de outubro de 2015, data préxima o dia em que se demarca como o
“Halloween” (dia das bruxas no contexto dos Estados Unidos), uma data que tem feito parte do calendario de
datas comemorativas nas celebracGes escolares.



um boneco;

Professora vai
demonstrando  como
jogar e orientando os

alunos.

C-1°ANO Atividade livre Os alunos podiam | Alguns alunos
explorar a  pasta | conseguiram
“jogos” em  seu | conexdo com a
netbook e jogar a sua | internet. Um aluno
escolha. exclamou “Eu t0 no

face”. A professora
imediatamente
respondeu: “Agora
$30 0s jogos”.
Duracdo da aula:
cerca de uma hora.
Ha conexdo de
internet nesta escola,
mas € instavel.

Quadro 1 — Sintese das observac@es das praticas pedagogicas com os netbooks. (Fonte: Diario
de campo da pesquisadora)

A sintese apresentada acima indica os principais elementos decorridos ao longo das
observagdes. Inicialmente, é importante destacar que a “aula” observada, a excegdo da turma
do 7° ano da escola A, tratou-se de uma proposta de atividade ao longo do um dia letivo. Isso
traz uma primeira implicagdo: os professores “conseguem” elaborar uma proposta de uma
aula “inteira” com os recursos tecnolégicos? Como se faz uma aula com netbooks? Kenski
(2003) aponta a necessidade de que os professores sintam-se “confortaveis” para utilizar os
recursos tecnoldgicos em sala de aula. Isso implica aprendizagem técnica das ferramentas e
analise critica para a construcdo de uma proposta de ensino a partir destes recursos. Cabe
indicar que, considerando que o Programa iniciou, efetivamente, no inicio do ano letivo de
2015, as propostas de observacdo das praticas pedagogicos s6 ocorreram a partir do més de
setembro deste ano. Enquanto pesquisadoras, procuramos respeitar certo tempo para que 0s
docentes se apropriassem das ferramentas e as incorporassem no cotidiano da sala de aula.

Outro aspecto que merece destaque € em relacdo a dificuldade de conseguirmos
adesdo dos docentes. Inicialmente, percebeu-se que algumas escolas ndo incorporaram a
inclusdo dos netbooks como uma pratica pedagogica. Isso remete ao que Kenski (2003)
aborda quanto a ideia de que, além da formacdo adequada aos professores, é necessario que a
gestdo da escola, numa perspectiva pedagdgica, para além da burocratica e financeira,
incorpore essa adesdo. Percebemos, nas visitas as escolas para a realizagdo da segunda etapa,
que as equipes gestoras e pedagogicas ndo tinham ciéncia sobre o uso dos netbooks, bem
como “preservaram” a escolha individual de cada docente sobre o seu uso. Se ndo ha uma
incorporacgdo dos recursos tecnoldgicos digitais enquanto projeto pedagdgico da instituicao,
certamente as dificuldades sdo maiores, tanto do ponto de vista individual do docente, que néo
tem espaco para dialogo e formacéo continuada, quanto para os discentes, que nao identificam
a intencionalidade da proposta da escola.



Analisando as propostas a que tivemos acesso, percebe-se, inicialmente, que as
préticas reiteram atividades comuns & sala de aula “analégica™®: copiar, pesquisar, jogar. Em
sua maioria, proposi¢des individuais, em que a linearidade estd presente: todos fazem as
mesmas atividades ao mesmo. Esse é um principio contrario ao que se defende numa
perspectiva de inclusdo digital. Silva (s/d) aponta a ideia de que “o professor precisara se dar
conta do hipertexto proprio da tecnologia digital”. Isso implica, justamente, romper a
linearidade estabelecida em muitas propostas pedagdgicas, em que se espera que a
demarcagdo do tempo e do ritmo das atividades seja idéntico a todos e conduza a acdo
ordenada dos alunos. Romper essa padronizacdo do tempo e das acdes é educar na/para a
cibercultura.

Certamente, nessa analise, cabe destacar um ponto crucial para a consolidacdo de
novas praticas pedagadgicas, que trata-se da limitacdo quanto ao acesso a internet. A auséncia
da rede impde restricBes quanto as possibilidades de uso dos netbooks. Aqui, a infraestrutura
se torna fator preponderante, inicial para o trabalho. N&o significa que as atividades nédo
possam ser realizadas sem a conexdo a rede, mas as possibilidades limitam-se
significativamente, inclusive quando pensamos a respeito da interacdo entre os sujeitos. Ao
mesmo tempo, este limitador permite o controle dos alunos: as acfes sdo definidas pelos
professores, que seguem e “corrigem” o seu rumo. Da mesma maneira, percebemos que
mesmo na escola em que havia acesso a rede, este ndo foi aproveitado pela professora.

A reflexdo que se pauta, diante deste breve recorte dos dados de campo, é a motriz
desta pesquisa — como pensar a formacdo docente para potencializar 0 uso dos recursos
tecnoldgicos digitais na escola? Se assumimos a ideia de que a cibercultura esta intensificada
em nosso cotidiano, a escola ndo pode ficar a parte deste processo. Certamente ha muitos
desafios pautados nessas praticas, uma vez que ndo se evidenciam, na andlise apresentada,
elementos préprios da aprendizagem cooperativa, como Pierre Lévy aponta que sejam
fundamentais para a educacdo na cibercultura. O processo de incluséo digital nas institui¢cdes
escolares requer, certamente, a reconstrugdo dos saberes docentes. E esses sdo, em nosso
entendimento, os desafios a formacdo docente.

Considerac0es Finais

A proposta deste artigo foi problematizar os elementos necessarios a formagédo docente
numa perspectiva da inclusao digital. Assumindo a investigacao a partir de analise de praticas
pedagogicas com uso de netbooks, percebemos que ha a necessidade de assumirmos a ideia de
Pimenta (2008) da ressignificagdo dos processos formativos, no sentido de oportunizar a
construcdo de saberes docentes a partir do contexto da cibercultura.

Essa possibilidade de formacéo torna-se desafiadora no sentido de que ndo se coloca
apenas como formagdo técnica para o uso de recursos tecnoldgicos digitais. E preciso ser
delineada como propulsionadora de uma nova perspectiva de perceber a escola, de estabelecer
sua relacdo com a vida fora dela e, fundamentalmente, reiterar a ideia de que os docentes
terdo a oportunidade de aliar novos elementos a reconstrucao de suas praticas.

® Utilizamos aqui a expressio “analdgica” em contraposicio a ideia de “digital”, trazida pela perspectiva da
incluséo digital. Trata-se de essa ideia a da escola “tradicional”, mas sem aprofundamento conceitual nessa area.



Incorporando a ideia de Silva (s/d, p.67), ndo trata-se apenas de incluir a conexao a
internet (maior justificativa para a ndo utilizacdo dos netbooks pelos docentes) e sim

considerar outras posturas na préatica pedagdgica do professor:

Estar on-line ndo significa estar incluido na cibercultura. Internet na escola néo é
garantia da insercao critica das novas geracoes e dos professores na cibercultura. O
professor convida o aprendiz a um site, mas a aula continua sendo uma palestra para
a absorcdo linear, passiva e individual, enquanto o professor permanece como 0
responsavel pela producdo e pela transmissdo dos "conhecimentos”. Professor e
aprendizes experimentam a exploracdo navegando na Internet, mas o ambiente de
aprendizagem ndo estimula fazer do hipertexto e da interatividade préprios da midia
on-line uma valiosa atitude de incluséo cidada na cibercultura. Assim, mesmo com a
Internet na escola, a educacdo pode continuar a ser o que ela sempre foi: distribuicao
de contetidos empacotados para assimilagéo e repetigéo.

Nesta andlise das préaticas pedagogicas com recursos tecnoldgicos digitais, podemos
afirmar, reiterando a posicdo de Marco Silva, que ndo houve mudanga na educacgéo: elas
reiteram as préaticas tradicionais ja conhecidas da educacdo tradicional. Dai que uma proposta
de formacdo docente que incorpore a ideia de ressignificacdo do lugar do professor neste
processo da aprendizagem cooperativa, reflexdo sobre as possibilidades de construcdo de
outros sentidos para os processos de aprendizagem dos discentes, com forte interacdo e
comunicagdo, pode fortalecer a ideia defendida por Tardif, de que o professor € um “leitor de
situagdes”. Certamente, nosso desafio € promover novas leituras para a formacgéo docente.
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