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Resumo: Este estudo tem como finalidade investigar concepc¢des e percepcbes de docentes
dos Anos Iniciais no que diz respeito ao ensino de lingua materna. Mais precisamente, tem
como foco averiguar qual a concepcdo de lingua desses docentes e ainda investigar de que
modo eles concebem o conhecimento linguistico com o qual as criangas ingressam na escola.
O norte tedrico € dado pelo Gerativismo chomskyano, para o qual a crianca ja chega a escola
com solidos conhecimentos sobre a lingua. Nesta etapa da pesquisa, apds a pré-testagem do
questionario e ajuste das perguntas, coletaram-se inicialmente dados de dezenove professores
que cursam Pedagogia a Distancia pelo CEAD/ UDESC/UAB/, mediante a aplicacdo de
questionarios. Os dados foram analisados qualiquantitativamente. O resultado da analise dos
dados até 0 momento indica a reproducdo do senso comum pedagdgico, com a experiéncia se
sobrepondo a formacdo. Sugere ainda a pouca apropriacdo das teorias linguisticas estudadas
durante a graduacdo por parte dos professores/académicos, em particular no tocante ao
conceito de lingua e a necessidade de se trabalhar seu aspecto oral em sala de aula.
Palavras-chave: Concepc¢do de Lingua. Oralidade. Aprendizagem da Escrita. Formacao de
professores.

Language concept and development of orality in the early years teacher's perspective: changes needed

Abstract: This study aims to investigate conceptions and perceptions of the Early Years
teachers with regard to mother language teaching. More precisely, it focuses on verifying the
concept of the language teachers and also investigate how they conceive the linguistic
knowledge with which children enter school. The theoretical north is given by Chomskian
Gerativism, to which the child has come to school with solid knowledge of the language. At
this stage of research, after pre-testing the questionnaire and set of questions, were collected
data initially nineteen teachers who are studying Pedagogy at the Distance CEAD /UDESC/
UAB, by applying questionnaires. Data were analyzed quantitatively and qualitatively. The
result of the analysis of data to date indicates the reproduction of pedagogical common sense
with experience overlapping training. also suggests little appropriation of linguistic theories
studied during graduation from teachers / scholars, particularly with regard to the concept of
language and the need to work your oral aspect in the classroom.

Keywords: Language Concept. Orality; language leraning writing. Teacher training.

1 Introdugéo



Nos diferentes encontros de formacdo continuada por onde temos passado ainda sdo
visiveis o desconforto dos docentes da Educagdo Béasica com relacdo ao ensino de lingua e a
inseguranca diante de conhecimentos basilares no que toca a esse ensino. Tratar de concepcdo de
lingua ou mesmo iniciar discussdes sobre como tem ocorrido o trabalho com a oralidade em sala
de aula tem provocado sempre muitas hesitacdes. Diante dessas reacdes, tem se mostrado
fundamental uma investigacdo mais acurada sobre o que esses docentes concebem como lingua,
ja que o que se tem evidenciado é a supremacia da escrita e a marginalizacdo do trabalho com a
lingua oral. As questbes que emergem desse cenario sdo: i. O que os docentes dos Anos Iniciais
consideram como lingua ? ii. Com quais conhecimentos sobre lingua nossas criancas chegam as
nossas escolas? iii. Qual a relacdo entre a concepcdo de lingua e o conhecimento linguistico da
crianca e o efeito dessa relacédo para docente no ensino de lingua portguesa nos Anos Iniciais?

A nossa hipétese € a de que essa marginalizacdo da lingua oral estd diretamente
relacionada a concepcdo de lingua desse sujeito, o qual deve considerar como modalidade de
lingua a ser desenvolvida apenas a lingua escrita. Dito de outro modo, esses docentes ndo
consideram a oralidade como uma modalidade de lingua que necessite ser desenvolvida no
ambito da sala de aula.

Nesse sentido, o objetivo do presente estudo® é investigar de que forma o professor dos
anos iniciais considera os conhecimentos linguisticos trazidos pela crianca do periodo de
aquisicdo da linguagem na aprendizagem da escrita, bem como -verificar a concepg¢do de lingua
desse professor em formacdo. Para tanto, coletaram-se dados, tendo como sujeitos de pesquisa
alunos do curso de Pedagogia do CEAD/UDESC/UAB que também atuam como docentes nos
anos iniciais, mediante aplicacdo de questionario.

As discussGes caminham respaldadas pela base teérica chomskyana, segundo a qual a
crianca ja chega a escola com sélidos conhecimentos sobre a lingua. De acordo com a Teoria
Gerativa, 0 ser humano possui uma capacidade inata para adquirir qualquer lingua a que estiver
exposto. Os dados linguisticos extraidos via input linguistico sdo organizados mentalmente por
meio de um conjunto de regras, a gramatica universal, inscritas na mente do individuo. Disso
resulta que, aos trés anos de idade, aproximadamente, a crianga ja € um falante proficiente de sua

lingua. Os fenbmenos linguisticos identificados na lingua oral tendem a se projetar, por vezes, na

! Este artigo é parte integrante de uma pesquisa em andamento que tem como finalidade verificar o reflexo das
Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo (TIC) na aprendizagem da lingua escrita.



lingua escrita, em especial durante a aprendizagem desta. Dai porque os estudos aquisicionistas
sdo de grande valia para a compreensdo do que se concebe como erro tanto na produgéo oral
como escrita da crianga e para sustentar uma intervencao precisa do professor ao orientar seus
alunos.

Na proxima secdo, apresenta-se brevemente o gerativismo, concebido pelo linguista
Noam Chomsky, que norteia teoricamente o presente artigo. Em seguida, descrevem-se 0s
procedimentos metodoldgicos adotados na conducdo deste estudo, com destaque para a
caracterizacdo dos sujeitos investigados e a implicacdo do perfil desses sujeitos na qualidade dos
dados coletados. A descricdo e analise dos dados é realizada na se¢do subsequente, finalizando-se

com as consideracdes finais.

2. Quadro teorico
Nesta sec¢do, relacionaremos de forma muito breve os principais estudos que servem de

base para a presente pesquisa.

2.1 A teoria de base linguistica: concepc¢éo gerativista de lingua e pesquisas relacionadas
De acordo com a teoria gerativista, a crian¢a ja chega a escola com conhecimentos
sobre a lingua, dai porque é fundamental o professor estar instrumentalizado com as teorias
linguisticas para poder conduzir seu trabalho de maneira mais consciente e qualificada.
O gerativismo parte da ideia de que todo ser humano € biologicamente dotado da

capacidade inata de adquirir uma lingua, denominada faculdade da linguagem:

para Chomsky, a capacidade humana de falar e entender uma lingua (pelo menos), isto é, o
comportamento linguistico dos individuos, deve ser compreendida como o resultado de
um dispositivo inato, uma capacidade genética e, portanto, interna ao organismo humano
(e ndo completamente determinada pelo mundo exterior, como diziam os behavioristas), a
qual deve estar fincada na biologia do cérebro/mente da espécie e é destinada a construir a
competéncia linguistica de um falante. Essa disposicdo inata para a competéncia
linguistica € o que ficou conhecido como faculdade da linguagem (KENEDY, 2009, p.
129)

O referido conhecimento mental fica inscrito na gramatica internalizada e nos torna
capazes de adquirir qualquer lingua humana. Os conhecimentos que vao sendo, pouco a pouco e
ininterruptamente, desenvolvidos a partir das regras de funcionamento linguistico inscritas na

gramatica internalizada permitem ao individuo usar a lingua de maneira criativa, proferindo



frases inéditas e originais (que nunca ouviram antes). Nesse sentido, ninguém precisa dizer a
crianga que sua lingua é estruturada por sujeito-verbo-objeto, uma vez que esse conhecimento faz
parte do mecanismo bioldgico humano denominado pela linguistica gerativa como “gramatica
universal”. A gramdtica universal pode ser entendida como “[...] uma matriz biologica
responsdvel pela grande semelhanca entre as linguas e pela rapidez com que as criangas
aprendem a falar.” (CEZARIO e MARTELOTTA, 2009, p. 208).

Os estudos aquisicionistas tém seu objeto na lingua interna (lingua-1), ou seja, no
processamento mental da linguagem, ndo na performance no uso dessa linguagem (lingua
externa, lingua-E). Segundo essa vertente tedrica, a lingua desenvolver-se-a conforme os inputs
recebidos pelo sujeito. Aqui € importante destacar que o input ndo deve ser confundido com
interacdo: o input consiste nos dados linguisticos recebidos pela pessoa, independente da
interferéncia ou mediacdo de outrem, ou seja, ndo € preciso que um adulto se dirija a uma crianca
para que os dados de uma lingua particular sejam parametrizados, j& que a crianga nasce com
uma matriz bioldgica, a Gramatica Universal, responsavel pela semelhanca entre as linguas,
bastando, como referido acima, estar exposta a uma lingua particular. Exemplificativamente, ao
estar num ambiente linguistico em que as pessoas estdo conversando entre si, mesmo sem uma
fala dirigida a crianca, ela ja esta recebendo os inputs necessarios para adquirir uma lingua.

Ainda que existam diversos modelos inatistas, optou-se por adotar o modelo chomskyano

devido a especificidade de que ele se reveste:
[..]Jas criangas nascem com faculdades mentais dedicadas
especificamente ao desenvolvimento da linguagem. Trata-se de uma
hipo6tese bastante revolucionaria, uma vez que rompe com 0 pressuposto
de que as criangas aprendem a falar por imitacdo. Se hd uma faculdade
inata para a linguagem, a tarefa da crianga ndo é apenas a de imitar o que
ouve no ambiente em que cresce. A sua tarefa sera a de desenvolver a

sua faculdade em funcdo do ambiente que a rodeia. (COSTA e
SANTOS, 2003, p.18)

Ao abordar a psicolinguistica, Cagliari (2009, p.40) estabelece uma relacdo entre o
processo de aquisicdo da linguagem pela crianga e o ensino de lingua portuguesa. Segundo ele, a
crianga adquire sua lingua materna (ou mais de uma) no periodo de 1 ano e seis meses até 3 anos;
ela apresenta um desenvolvimento linguistico tdo veloz e extraordinario que, aos 7 anos,
praticamente alcangou a maturidade linguistica. Tudo isso, de acordo com o autor, € em boa parte

ignorado pela escola.



E de se salientar que, embora o presente estudo parta de uma teoria especifica para
aquisicdo de lingua oral, ndo se nega a importancia do trabalho em sala de aula com diferentes
perspectivas teoricas, a ser realizado por profissionais com formacgoes diversas, envolvendo a
aprendizagem da escrita. As teorias linguisticas tém muitas contribui¢es advindas de diferentes

subéreas da linguistica, as quais podem dar o suporte necessario para o ensino de lingua.

O uso da linguistica no ensino de portugués tem que ser planejado em conjunto
por linguistas e professores de portugués, com a colaboracdo de pedagogos,
psicologos etc. O linguista vai dar o contetido e as técnicas de investigacdo, o
professor e os demais colaboradores do processo escolar vao dosar o ensino,
programa-lo na sequéncia conveniente e buscar as motivacdes para o aluno
estudas portugués. (CAGLIARI, 2009, p. 36)

Esses pressupostos tedricos sdo essenciais para gque se possa compreender o estagio
linguistico da crianca ao iniciar sua escolarizacdo e, a partir dai, desenvolver um trabalho
ancorado em teorias que tornem a praxis do professor consciente e intencional, no sentido de
favorecer a aprendizagem da lingua escrita, bem como o desenvolvimento de habilidades orais
necessarias ao bom desempenho nas diferentes situacfes de comunicacao cotidianas.

Na proxima secdo, apresentaremos 0s nortes metodoldgicos que guiaram a pesquisa até

este momento.

3. Metodologia
Esta secdo se dedica a explicar de forma breve a metodologia empregada na pesquisa em
tela.

3.1 Sujeitos investigados

A presente pesquisa de natureza qualiquantitativa, tem como sujeitos investigados
professores que atuam em sala de aula a0 mesmo tempo em que sdo estudantes em formacao,
cursando Pedagogia a Distancia, ou seja: sdo professores e, ao mesmo tempo, académicos.

Os dados foram coletados em municipios da Grande Floriandpolis, em trés polos de EAD,
junto a informantes que tém, em sua maioria, entre 40 e 50 anos de idade e ingressaram na escola
entre as décadas de 1960 ( 6%) e 1990 (11%), com parcela mais significativa concentrada na
décadas de 1970 (50%) e 1980 (11%)



Tracar o perfil desses sujeitos nos permite situa-los historicamente, de modo a ampliar a
compreensdo das suas respostas. Trata-se de um grupo heterogéneo, com sujeitos cuja diferenca
relativa ao comeco da escolarizacdo pode chegar até a 30 anos. Embora a escola ndo tenha
sofrido mudancas estruturais nesse periodo, constata-se uma variedade de métodos adotados para
ensino de lingua no decorrer do tempo.

Dentre os investigados, 66% (37 informantes) comegaram a cursar Pedagogia a distancia
no CEAD/UDESC/UAB no ano de 2011, em um cenario completamente diferente daquele em
que cursaram os primeiros anos de escolarizacdo, desde a legislacdo, com destaque para a atual
Lei 9.293/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), passando pelo desenvolvimento
de teorias linguisticas que atualmente fazem parte da grade curricular do curso de Pedagogia e
pela implantacdo de referenciais de qualidade na educacdo, como os Parametros Curriculares
Nacionais (daqui em diante denominados apenas PCN).

A média de idade dos informantes é de 38,9 anos, dado relevante que, aliado & média de
idade de inicio da escolarizacdo (entre 6 e 7 anos de idade) nos permite identificar o contexto
historico, a legislacdo vigente e as metodologias utilizadas na época para 0 ensino e a
aprendizagem da escrita. Para preservar a identidade dos sujeitos, eles serdo referenciados pelas
iniciais do municipio do polo, seguida de um ndmero entre colchetes, como em [SJ1]

(equivalente ao informante 1 da cidade onde se situa o polo).

3.2 Coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de questionario composto por 10 (dez) questbes na
versdo pré-teste e aplicado no segundo semestre de 2013. Apos analise do pré-teste, partiu-se
para o0 ajuste do instrumento de coleta, resultando na versao atual estruturada por 15 (quinze)
questdes, parte delas fechadas (ou com alternativas “sim” e “ndo”, ou de multipla escolha) e outra
parte, semiabertas, em que se busca investigar o porqué da(s) alternativa(s) escolhida(s),
questionando “de que forma?”, “por qué?” etc.

Nesta etapa da pesquisa, ap0s a pré-testagem do questionario e o ajuste das perguntas,
coletaram-se dados de 56 professores. A sistematizacdo dos dados encontra-se concluida e a

analise esta em andamento. As respostas foram analisadas prioritariamente pelo método



qualitativo, dando-se espaco para a abordagem quantitativa quando adequada aos propdsitos da
pesquisa.

Para esta discussdo, realizamos um recorte no que tange as questfes do instrumento de
coleta. Nesse sentido, duas questdes serdo aqui analisadas, a saber, a questdo 8, aberta, “O que ¢é
lingua para vocé€?” e ainda a questdo 13, “Vocé considera que as criangas chegam a escola com
algum conhecimento sobre a lingua portuguesa?”’.

E importante ressaltar que as questdes foram elaboradas em consonancia com a grade
curricular do curso de Pedagogia, no qual esses estudantes professores estudam diferentes
disciplinas que abordam os temas presentes no instrumento de coleta. Sendo assim, a partir das
disciplinas Anélise e Producdo Textual I, Andlise e Producdo Textual 11, Analise e Producédo
Textual 111, Alfabetizacdo e Letramento, Contetdos e Metodologias do Ensino de Linguagem |,
Contetdos e Metodologias do Ensino da Linguagem I, todas disciplinas que evocam concepcoes
de lingua, abordam questdes relacionadas a aquisicdo de linguagem, esperava-se um dominio

amplo das questdes postas.

4 Descrigao e andlise de dados

De acordo com Cagliari (2011), é necessaria uma sélida base linguistica para que
o0 professor possa ensinar portugués sem reproduzir tradicdes de ensino superadas e equivocadas
e sem acolher concepcdes ultrapassadas de lingua, ja& que as consequéncias de uma base
linguistica pouco consistente sdo criangas que acabam o0s anos inicias com traumas de se exporem
oralmente, com baixas habilidades em leitura e escrita. Segundo o Portal EBC (2013), o Brasil
ficou em 55° lugar de leitura entre os 65 paises que participaram do no PISA (Programa
Internacional de Avaliacdo de Estudantes) em 2012.
Para verificar a apropriacdo das diferentes teorias linguisticas, enfocadas ao longo do
curso, pelos sujeitos de pesquisa, perguntou-se: “o que ¢ lingua para vocé€?”. Dos 56 (cinquenta e
seis) informantes, apenas 30 (trinta) apresentaram uma concepg¢do de lingua, 8 (oito) ndo
responderam e 18 (dezoito) ndo apresentaram uma nog¢do de lingua. Dos que tinham alguma
concepgdo, a maioria (vinte e seis informantes) entende a lingua como instrumento de

comunicagdo, conforme demonstra o dado em (1):



1)

(8) O gue é lingua para vocé?

MWCQ@ =Lc (}/OMAMQ QC/O’\D

%U,JLQ Re MV@A MQ&MM\D\, %M«&

Figura 1: dado do sujeito de pesquisa [SJ18]. “Instrumento de comunicac¢io. Conjunto de palavras usadas
para efetuar o ato de comunicaciio.”

E preciso ressaltar que estudos problematizadores acerca dessa concepgéo de lingua foram
extensivamente trabalhados tanto no material teérico, quanto em webaulas e videoaulas no curso
de Pedagogia em tela.

A despeito de a nocdo de lingua como instrumento de comunicacdo ter sido
sistematicamente reproduzida e perpetuar-se a visdo de um senso comum pedagdgico ao
conceber como funcdo Unica da lingua a comunicacdo ao longo dos anos, ela tem se mostrado

precaria e insuficiente para sustentar o ensino de lingua. Cagliari (2009, p.35) defende que

[...] a teoria da comunicagdo ndo é uma teoria sobre a linguagem, mas sobre um
aspecto dela, que é a funcdo comunicativa, a qual, por sinal, nem sequer
representa a fungdo principal da linguagem. A linguagem pressupde, estabelece
um jogo de direitos e deveres, é usada para marcar pessoas, classes sociais,
reveste as pessoas de poderes e de fraquezas, de estigmas, de preconceitos.

Assumir a concepcdo de lingua como instrumento de comunicacdo implica em atitudes
pedagdgicas tais como fazer com que a crianca trabalhe apenas com a nocdo de correcao
linguistica de maneira mecéanica e pouco refletida; va ao texto procurando capturar o que o autor
do texto “quis dizer” com o uso de uma determinada expressdo, como uma espécie de
adivinhacdo, na qual impera a ideia de que o sentido esta contido no autor e, nesse caso, o leitor
nada tem a contribuir para a construcdo de sentidos de um texto; finalmente, aliado a isso, faz
com que a crianga produza textos em situac@es artificiais de producdo, no &mbito da dissertacao,
da narracéo e da descricdo. Em suma, a partir desta concepcéo de lingua estdo ocultas pedagogias
do fracasso em formar cidaddos proficientes em escrita na sua lingua materna.

Além disso, tal concepgédo pbe em relevo a ideia amiude defendida nos livros didaticos de

Alfabetizacdo e lingua portuguesa, a saber, de que lingua se reduz a escrita. Gragas a isso,



percebe-se a supremacia da escrita e a marginalizacdo do desenvolvimento da oralidade no

ambito da sala de aula. Veja-se, por exemplo, a concepcéao de lingua do docente, no dado em (2):

@)

(8) O que é liriga para vocé?

Figura 2: dado do sujeito de pesquisa [FLN13]. “E o conjunto de sinais que formam os signos que representam a
nossa escrita.”

Concepcdes como a apresentada acima, além do que apontamos anteriormente, restringem
0 objeto multifacetado que € a lingua e limitam a acdo docente a atividades que reproduzem
situacBes artificiais de desenvolvimento da propria escrita, pois acabam desconsiderando, por
exemplo, fenémenos préprios da oralidade que se refletem na aprendizagem inicial da lingua
escrita.

O dado em (3) abaixo, por sua vez, exibe a resposta de um dos informantes que parece
mesclar as concepcdes linguisticas diversas (no caso, a interacionista com a que entende a lingua
como instrumento de comunicagéo):

@)

(8) O gue é lingua para vocé? :
13 O Aeceehdo e eclARCRS, 2. T2 Qe e o
/(.Oc‘,u,@, T s v Zoicle Cbé?mcwa Wa%u,«_,

Figura 3: dado do sujeito de pesquisa [ST13]. “E o recurso de interacio, entre ouvinte e locutor, transmitindo
alguma mensagem.”

Observe que na resposta acima esta presente a concepg¢édo de lingua como um recurso de
interacdo, mas em seguida, 0 sujeito pesquisado pdem em cena elementos como “locutor”,
“transmissdo” e “mensagem; caracteristicos da concep¢do de lingua como instrumento de
comunicagéo.



Ainda no que diz respeito a concepgdo de lingua, trés informantes a concebem como

expressao do pensamento, conforme exemplificado abaixo:

(4)

(8) O que é lingua para vocé?

mmtw Bovel de e

Figura 4: dado do sujeito de pesquisa [SJ10] “E uma forma de se expressar oralmente e também através da

escrita”

Essa concepcéo de lingua tem origem na abordagem tradicional das gramaticas gregas. A
luz da heranca grega, tal concep¢do compreende a lingua como externalizacdo ou materializacdo
do pensamento, conceitos estes atrelados a gramatica normativa. Assim, a esteira de tal
concepcao, o individuo ndo escreve/fala bem porque ndo pensa ou seu pensamento €
desordenado. Ao optar por uma visdo de lingua como esta, o docente ndo estad simplesmente
escolhendo uma concepgdo, mas esta elegendo determinados encaminhamentos metodolégicos
que guiardo a sua docéncia em lingua portuguesa. E preciso entender que a adocio deste modo de
conceber a lingua pde em cena o ensino mecanico de regras da gramética normativa, a qual
privilegia o ensino de uma unica forma de se falar a lingua, “o padrdo”. Trata-se, portanto, da
imposicdo de um modelo de lingua a ser seguida; tradicdo ainda prevalecente nas nossas escolas.
Veja, ndo estamos negando a importancia do ensino de gramatica, mas 0 modo como se opera
este ensino no &mbito da sala de aula: como imposicdo de uma Unica forma de falar/escrever a
lingua, descontextualizado do uso tanto no registro formal como informal da lingua.

O quadro de respostas parece se agravar ainda mais a medida que verificamos respostas
em que nenhuma concepcéo de lingua se coloca, ou seja, quando o docente ndo consegue sequer
fazer uma reflexdo sobre o que seja um dos seus principais objetos de ensino. E o que ilustram
respostas como as presentes em (5), em que o informante ndo apresenta uma concepcao clara de

lingua, conforme aponta o dado em (5):

®)



8) O que é lingua para vocé?

MNOIA—~ \M’m

Figura 5:dado do sujeito de pesquisa [SJ4]. “Nossa fala, escrita” [SJ4]

Ao analisar as respostas, € importante uma vez mais ressaltar que o0s sujeitos de pesquisa
tiveram exploradas diversas teorias linguisticas, pois até o periodo de coleta de dados ja haviam
cursado ao menos cinco disciplinas especificas da area da linguagem no curso de Pedagogia do
CEAD/UDESC/UAB. Tais disciplinas foram elaboradas a luz de teorias que ja foram vencidas,
de ideias que superam o senso comum e se propdem a induzir a reflexdo, entre outros aspectos,
em torno da concepcao de lingua. Entretanto, ainda que os sujeitos de pesquisa tenham tido
contato recente com discussdes mais amplas envolvendo diferentes e atualizadas concepgdes de
lingua durante a formacdo académica, suas respostas indicam pouca apropriacdo tedrica dessas

discussdes, segundo o dado em (6 ):

(6)

(8) O que é lingua para vocé?

VWU MN A | % v Y | OWAT 1\ e CA i pUO

O X A \ } AALL / ¥ TN \
/ |

/‘, rry ) ¥ YA

Figura 6: dado do sujeito de pesquisa [FL 8] “|...] Nossa tivemos a disciplina de linguagem, mas ndo tenho

certeza”

A média de idade dos sujeitos pesquisados é outro fator relevante para esta analise, a
medida que permite situar o inicio da escolarizagdo desses sujeitos em meados dos anos 1980,
guando as pesquisas em torno do ensino de lingua estavam em um estagio aquém do que se
encontram atualmente, embasando uma praxis docente sustentada por bases menos sélidas. A
questdo que emerge é se as bases atuais foram incorporadas aos curriculos ndo s no aspecto
formal, mas apreendidas durante os cursos de formacéao de professores de maneira a alicercar um

ensino de lingua consistente. Ao considerar as analises de duas questdes em torno da lingua, é



possivel identificar visdes j& vencidas pelos estudos recentes e propagacdo de noc¢des de senso
comum. As respostas sugerem, portanto, prevaléncia e permanéncia entre os investigados
da ideia pertencente ao senso comum de que a fungédo primeira da lingua “&” a comunicacdo e
perpetua entre as concepgdes, predominantemente, a concepgao de lingua como instrumento de
comunicagdo. Ao admitirem que a lingua tem a funcdo Unica de comunicar, o docente evoca e
reelabora uma concepc¢éo de lingua como instrumento de comunicagao

Santos (2002, p. 108) reconhece que o0 senso comum inspira sensacdes de confianca e
seguranca, por se reproduzir calcado nas experiéncias de vida de um certo grupo social - no caso
0 dos professores, inseridos desde a infancia no contexto escolar. Por outro lado, o autor constata
que essa reproducdo espontanea verificada no cotidiano privilegia a agdo que ndo promova uma
transformacéo significativa da realidade. Ou seja: embora confira seguranca, 0 senso comum €
superficial e ndo modifica a realidade. Sob a Gtica da construcdo de uma praxis reflexiva e
transformadora, portanto, o senso comum deixa a desejar. Santos (2006) aponta a necessidade de
uma ruptura epistemoldgica dentro da ciéncia moderna, que simbolizaria o “salto qualitativo do
conhecimento do senso comum para o conhecimento cientifico”.

A seguranca conferida pela experiéncia e a inaptiddo para uma mudanca consideravel na
realidade dada séo caracteristicas identificadas nos dados obtidos e sistematizados para esta
andlise inicial, os quais evidenciam que a experiéncia parece se sobrepor a formacao.

Saviani (2007, p.2), por sua vez, identifica uma contraditoriedade do senso comum,

[...]Jdado que se constitui num amélgma integrado por elementos implicitos na
pratica transformadora do homem de massa e por elementos superficialmente
explicitos, caracterizados por conceitos herdados da tradi¢do ou veiculados pela
concepcdo hegemdnica e acolhidos sem critica. (SAVIANI, 2007 p. 3)

Um dos aspectos do presente estudo consiste, justamente, em questionar a concepcao
hegemonica de lingua que, conforme os dados coletados até agora, sustenta a pratica docente nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, praticas essas que tém se mostrado ineficazes quando se
pensa no papel da escola diante do ensino de lingua materna, a saber, de tornar os cidaddos habeis
para o uso da lingua oral, da lingua escrita e da leitura.

Vale destacar que ndo se propde a eliminacdo sumaria dos métodos e das técnicas
tradicionais de ensino de lingua; propde-se, isto sim, a reflexdo em torno do conjunto de
procedimentos que tém norteado o ensino da lingua escrita pela escola, conferindo aos

professores amparo tedrico capaz de sustentar escolhas metodologicas eficientes. Este estudo se



situa de modo a mostrar a necessidade de apropriacdo das teorias linguisticas pelos professores
desde a formag&o inicial, sugerindo alternativas para a ruptura com o senso comum. Nesse
sentido, Saviani (2007, p.2) aponta para o surgimento de uma “consciéncia filosofica” (que, de
certa maneira, pode ser comparada a ruptura epistemoldgica mencionada por Santos) em
substituicdo ao senso comum, quando afirma que:
Passar do senso comum & consciéncia filosofica significa passar de uma
consciéncia fragmentaria, incoerente, desarticulada, implicita, degradada,

mecénica, passiva e simplista a uma concepgdo unitéria, coerente, articulada,
explicita, original, intencional, ativa e cultivada. (SAVIANI, 2007, p.2)

E, pois, desejavel (se ndo necessario para a obtencdo de resultados mais satisfatorios no
tocante ao ensino escolar da lingua), que o professor rompa efetivamente com a reproducdo
automatica do senso comum, com concepgdes vencidas pelas mais distintas concepcdes tedricas
advindas da linguistica contemporanea — demonstradas, aqui, nas concepcdes de lingua exibidas
pelos dados — e, assim, atinja a consciéncia filoséfica, incorporando-a e aplicando-a no exercicio
da atividade docente. Ao se esquivar do senso comum e revestir suas praticas com as
caracteristicas da consciéncia filosofica, o professor tende a levar em conta, além do
desenvolvimento global do seu aluno, a especificidade dos conhecimentos linguisticos trazidos
por esse individuo do periodo de aquisi¢do da linguagem.

Com o intuito de verificar a percepcdo do professor acerca desses conhecimentos,
perguntou-se: “vocé percebe se as criangas chegam a escola com algum conhecimento sobre a
lingua portuguesa?”. Mesmo diante do estadgio atual das pesquisas linguisticas, 8 (oito)
informantes (15%) n&o responderam a pergunta. Alguns mencionam o desenvolvimento de
maneira generalizada e sequer adentram no aspecto linguistico, referindo-se a natureza desse

conhecimento como relacionada a “cultura”, como se verifica no dado em (7):

()

(13) Vocé percebe se as criangas chegam a escola com algum conhecimento sobre a lingua portuguesa?

) Sim
() Néo
Se sim, quais?

dow @llinen do ameio i gua e

Figura 7: dado do sujeito de pesquisa [SJ7] “Depende da cultura do meio em que vive”



Trés informantes parecem atribuir um papel que esta longe de ser uma fun¢do ou mesmo
uma consequéncia do uso das midias para o aprendizado da lingua, como se “as midias”,
sozinhas, fossem capazes de fornecer 0s inputs necessarios para a aquisicdo de uma lingua ou de
substituir o papel de mediador do professor e/ou de outro adulto na aprendizagem da lingua
escrita, quando néo o sao.

(8)

(13) Vocé percebe se as criangas chegam a escola com algum conhecimento sobre a lingua portuguesa?

& Sim
() Nio

Se g, g7 lots Ao i, o L, o
% Sl e S i

Figura 8: dado do sujeito de pesquisa [SJ5] “Conhecimentos através da midia, dos livros, das

brincadeiras, dos brinquedos, etc.”

Apenas 07 docentes, do total de 56, reconhecem na fala uma modalidade de lingua, ainda

que de maneira vaga, conforme aponta o dado em (9):

9)

(13) Vocé percebe se as criangas chegam a escola com algum conhecimento sobre a lingua portuguesa?

) Sim
() Néo
Se sim, quais?

4&;}9\0«0\6\/

Figura 9: dado do sujeito de pesquisa [SJ9] “Apenas falada”

A resposta acima, ainda que se coloque de forma bastante vaga, € uma entre as poucas
que levam em conta o conhecimento linguistico “oral”, o que nos coloca frente a um cenario de
gue a supremacia da escrita prevalecera ainda por um bom tempo em nossas escolas e, por
consequéncia, a oralidade continuard sendo ignorada no ambito da sala de aula onde esses

docentes atuam.




5 Consideracdes finais

As analises realizadas até 0 momento permitem considerar que, a despeito de a pesquisa
linguistica recente evidenciar que a aquisicdo da linguagem ocorre de maneira inata, 0 que se
percebe € que a escola continua se valendo dos principios e meétodos behavioristas de
estimulo>resposta>reforco para ensinar lingua aos alunos. Talvez isso justifique a importacdo do
conceito inglés de letramento, esquecendo-se, por vezes, que o uso social da linguagem deveria
estar incorporado ao processo de alfabetizacao.

As informagdes coletadas expressam que o0 senso comum pedagdgico continua a ser
reproduzido dentro da escola, uma vez que tende a conferir certa seguranca aos professores no
dia a dia em sala de aula. Entretanto, indices de desempenho dos estudantes em avaliacdes de
leitura e escrita demonstram a necessidade de se repensar essas préaticas.

Adicionalmente, esses dados tém evidenciado que as experiéncias do professor, como
docente e como aluno, durante a durante a Educacéo Basica, sobrepdem-se a formacao académica
em curso. Além disso, também foi possivel verificar a baixa apropriacdo das teorias da linguagem
pelos professores, tanto ao (des)considerarem os conhecimentos linguisticos com o qual as
criancas chegam a escola, como ao que pensam sobre de que forma, a partir desses
conhecimentos, se constrdi e se consolida a aprendizagem da lingua escrita. Boa parte das
respostas refletem uma visdo de senso comum em relacdo aos pressupostos linguisticos basilares
para o trabalho com lingua materna nos anos iniciais. Entre os obstaculos para um ensino de
lingua eficaz encontra-se a auséncia de concepcdo de lingua, seguida por um conceito de lingua
como instrumento de comunicagdo. A despeito de, entre 0s sujeiros investigados, predominar a
ideia de lingua como instrumento de comunicacdo, suas praticas parecem relegar o trabalho com
a oralidade a um plano secundario, quando ndo o ignoram completamente.

Assim é que as andlises sinalizam a existéncia de uma lacuna tedrica importante na
formagéo desses professores, 0 que corrobora 0 que mencionamos anteriormente a respeito do
acolhimento e da reproducéo do senso comum pedagogico, em vez da filiacdo a alguma vertente
tedrica. E perceptivel, além disso, a falta de clareza sobre a natureza do conhecimento linguistico
que a crianca ja possui (sobre a lingua oral) e o conhecimento que precisa ser aprendido, via
instrucdo, mediacdo. Esses docentes parecem menosprezar um conhecimento linguistico oral ao

mesmo tempo em que enfatizam com exclusividade a necessidade da aprendizagem da lingua



escrita. As consequéncias disso sdo vislumbradas até hoje na docéncia que supervaloriza a escrita
em detrimento da oralidade e concepgdes equivocadas como, por exemplo, a de que a oralidade é

o lugar das irregularidades, enquanto apenas a escrita obedece a regras.
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