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Resumo

A contemporaneidade desnuda um cenario em que prevalecem os aspectos materiais. Neste
quadro, valores se alteram e se desfazem, a educacdo toma rumos que apontam para uma
visdo baseada na fragmentacdo do ser humano e do conhecimento, o que conduz a
necessidade de revermos o processo educativo a luz de um objetivo maior: a sobrevivéncia do
homem e do planeta. Assim emerge a teoria da complexidade, segundo a qual 0 mundo esta
envolvo em uma unidade interplanetaria, que vincula a natureza, o planeta e o ser humano.
Entretanto, esta vinculacdo precisa ser ensinada, logo € preciso uma reflexdo sobre forma
como se educa. Isto exige repensar a formacdo de professores, por iSSO propomos como
objetivo desta pesquisa: Investigar como se processam as discussdes e a compreensdo da
teoria da complexidade e qual o impacto desta para a formacdo de professores. Este estudo
traz a seguinte questdo como foco: De que forma a discussdo sobre complexidade tem
impactado na formacdo dos professores? Para tanto utilizamos a pesquisa-acdo aplicado junto
a um grupo de estudantes de p6s-graduacdo e 0 mapeamento de producdes sobre o tema. Os
resultados indicam proficuidade nas discussées, contudo, apontam escassez de producdes que
abordem a teoria da complexidade e sua relagcdo com a formagéo de professores.

Palavras chaves: formacéo de professores. Complexidade. Educacao.

INTRODUCAO

A histdria da humanidade é permeada por intensas inovacbes que transformam o
homem, o trabalho, as relacbes e a sociedade, impulsionando a evolugdo do mundo.
Entretanto, € comum que estes periodos de mudancas sejam acompanhados por episédios de
conflitos, guerras e desavencas, motivadas, muitas vezes, pela necessidade de poder e
dominio sobre estas inovagOes, que sdo potencializadas pela exigéncia, cada vez maior de
consumo. Exigéncia esta que é produto e também produtora de padrées sociais.

Ora, se as inovagdes contribuem para a evolugdo do mundo, como podem também ser
fator gerador, de conflito? Pois bem, nem toda a evolucdo e nem toda transformacdo é
necessariamente ou obrigatoriamente positiva, e, portanto devem ser considerados nesta

andlise (quanto aos beneficios das inovacdes) 0s objetivos aos quais se destinam, 0s meios



empregados para tanto e ainda as consequéncias resultantes deste processo. Esta
interdependéncia conduz a necessaria reflexdo sobre como o homem tem construido suas
relacdes sociais e sobre quais valores tem preponderado no estabelecimento destas relaces.

Ante estas relacdes tém frequentemente preponderado a ldgica do acumulo de bens,
capital e poder, caracteristica marcante da sociedade contemporanea e que tem influido
fortemente nas relagdes humanas e traz como reflexo a competitividade, a seletividade, a
exclusdo, a intolerancia e a discriminacéo.

Este valores, ou desvalores, consolidados por uma sociedade que tem como premissa o
ter sobre o ser, implicam na submissdo e na destituicdo do outro e/ou de um grupo, de suas
condigdes sociais, econdmicas, culturais e de sobrevivéncia. Trata-se de um movimento
estratégico de empoderamento de um grupo dominante, que se apropria e se abastece de todos
0S meios e recursos, deixando aos demais apenas a ideia de que esta apropriacdo é legitima,
fruto de muito esforco, sem considerar, entretanto, as estruturas e condi¢Oes que
possibilitaram esta posse.

Ao grupo desprovido destas condicdes resta 0 desejo e a necessidade, que por vezes se
transformam em competitividade extrema, agressividade, prejuizo emocional que se reflete na
relacdo com aqueles que convive, desestruturando seus vinculos familiares, gerando doencas
fisicas e mentais, dependéncia de medicamentos, alcool e drogas.

Enfim, o ser humano destituido de suas condicGes basicas para uma vida de qualidade,
privado de relagcbes e vinculos positivos e particularmente como autor de sua histéria entra
paulatinamente em um processo de desumanizacao, rompendo com a ldgica e a ética humana.

Neste cenario, o que prevalece é a l6gica de mercado que determina a superioridade do
capital em detrimento do elemento humano, e a exploracdo desenfreada dos recursos
planetarios em beneficio de pequenos grupos.

Contudo, é preciso considerar a finitude dos elementos que constituem a vida
planetaria, e que a concentracdo destes subtrai a toda uma sociedade a possibilidade de
usufruir adequadamente e qualitativamente destes recursos, e ainda, que esta exploracdo
resulta em um desgaste para o Planeta, que nem sempre terd como se recuperar plenamente.

O desgaste da Terra ndo prejudica grupos isoladamente, ou ndo os poupa em virtude de
terem mais ou menos recursos, mas afeta toda a populacdo. Este processo degradativo do
planeta atinge a espécie humana, sem distingdo de suas caracteristicas sociais, culturais ou
econOmicas, mas em decorréncia de sua terrenidade.

Assim, é preciso que os homens, dotados de bens ou ndo, independente de suas

caracteristicas fisicas e culturais se percebam como seres terrestres pertencente a uma unidade



planetaria, com a qual se compde de forma interdependente e complexa, pois é desta inter-
relacdo que se constitui a vida no planeta (MORIN, 2011).

Entretanto, esta compreensdo, da identidade terrena, conforme aponta Morin (2011)
ndo emerge espontaneamente nos homens e mulheres, mas antes prescinde de ensino. Um
ensino que deve ser pautado no respeito a vida planetaria e ter como norteador a

complexidade.

PROBLEMA

A complexidade implica no entrelagamento e integracdo de todos os elementos que
formam a vida numa perspectiva planetaria, o que requer a construcdo de uma diferente
concepcao de homem e sociedade. Desta forma a escola, principal instituicdo formativa dos
cidaddos, ao promover o ensino para a vida e para a cidadania necessita articular os saberes
curriculares a constituicdo de uma nova era mundial: a vida sustentivel no planeta como
requisito para a sobrevivéncia humana.

O mundo composto por classes econémicas, racas e cores deve dar lugar a integracao
em prol da sobrevivéncia do mundo e da espécie humana para isto a educagdo fragmentada e
estanque deve ceder espacos a compartimentacdo dos saberes e ao desenvolvimento de uma
inteligéncia geral (MORIN, 2011) voltada a construcéo da era planetéria.

Esta visdo fragmentada do processo educativo, caracterizado pela compartimentacdo
do conhecimento é reflexo de um modelo social e a sua ruptura € fundamental para a
instituicdo de um novo paradigma para a educacao, pois como afirma Behrens (2008, p. 13)
"A superacdo da visdo que propunha a dualidade em todos os segmentos da sociedade envolve
também a educacdo, e por conseguéncia, a pratica pedagogica dos professores de todos 0s
niveis de ensino."

Superar a dualidade apontada por Behrens (2008) requer instituir novas concepcoes
sobre os saberes construidos pela escola, isto implica em revistar os curriculos escolares e
repensa-los na perspectiva de que estes possam contribuir para o desenvolvimento junto aos
estudantes de competéncias particulares que o permitam compreender o mundo e 0 homem,
interagir e agir de forma humana, ética, com responsabilidade pela sociedade e pelo planeta.

Contudo, ndo se trata tdo somente de uma mudanca no curriculo escolar, ndo refere-se
a alterar disciplinas e aulas, mas sim de uma mudanga de pensamento, é sobre a forma de
compreender o conhecimento e a sociedade. E preciso que a educacgio e a escola possam

formar o estudante para e com o pensamento complexo.



Neste cenario emerge algumas inquietudes: A escola e o professor estdo preparados
para ensinar 0 pensamento complexo? As instituicdes formadoras tém incluido em seus
curriculos a discussdo a complexidade como condicdo de sobrevivéncia do homem e do
planeta, e para a promoc¢éao de um mundo melhor?

Desta forma, este estudo traz a seguinte questdo como foco: De que forma a discusséo
sobre complexidade tem impactado na formagé&o dos professores?

Paradigmas e formacao de professores

O convivio entre as pessoas, as relacGes familiares, de trabalho, e os vinculos que se
estabelecem ao longo da histéria da humanidade sdo reflexos imediatos do paradigmas aos
quais nos associamos como grupos sociais. E estes paradigmas por sua vez também
determinam o modo de vida da populacdo, elemento do qual dependente a manutencdo dos
paradigmas. Portanto é necessario reforcar tais modos de vidas, habitos culturais e
perspectivas de mundo e sociedade alicercados nos valores paradigmaticos e desta forma
fortalecer a coluna central que rege a vertente dos pensamentos e saberes de uma sociedade:
0s paradigmas.

Contudo, alimentar paradigmas que consomem o planeta, que levam ao uso
irresponsavel de seus diferentes recursos implica em sacrificar alguns aspectos particulares da
espécie humana, e as vezes sacrificar o proprio homem, tornando-o objeto e mesmo um bem a
ser explorada como parte da manutencdo do status quo. O capitalismo, por exemplo, nédo
percebe o homem como ser humano pleno, mas o seu valor esta diretamente relacionado a sua
forca de trabalho, ou seja 0 homem ¢ a forca do seu trabalho, independente do seu espirito,
dos seus sentimentos, das suas emocdes. Por isso é tdo importante neste paradigma que a
sociedade propague a necessidade de um homem “durdo”, sem sentimentos, pois 0S
sentimentos ndo importam, ndo contribuem para acumular mais capital.

E inevitavel que em algum momento este paradigma voltado ao acumulo de bens entre
em colapso, consumindo tudo e todos a sua volta. A terra e seus recursos sdo finitos, logo, ndo
existe riqueza que possa suprir toda a ganancia incitada pelo sistema de consumo, e 0s bens
gerados ficam concentrados nas maos de uma minoria, enquanto grande parte da populagéo
fica & margem desta riqueza e séo direcionados pela sociedade e pelas instituicdes escolares a
producdo destes bens, apenas executores, ndo decidem sobre a organizacdo da sociedade e
muito menos partilham dos bens desta sociedade.

Assim é preciso buscar a superacdo desta visdo do ser humano como parte de um ciclo



destinado ao esgotamento dos recursos. Este processo de superacdo de paradigmas esta
intimamente relacionado a educagdo, e a forma como a escola organiza seus processos
educativos, seleciona os conteudos e discute as concepcGes de homem e sociedade. Se
considerarmos que a escola tem por finalidade a formacéo dos seres humanos, é pontual que o
ensino proporcionado pela escola para esta formacdo seja direcionado por paradigmas que
propiciem a qualidade nas relacdes e na perpetuacdo da espécie humana.

Desta forma, a funcdo social do ensino é resultado da selecdo dos conteudos
identificados como necessarios ao dado momento histérico e ao modo de vida neste espaco
temporal. Sua organizacdo e democratizacdo € efetuada por meio de estratégias que devem,
sobre tudo, expressar a maneira Como a pessoas vivem, permitir compreender o0 mundo, suas
relacGes e ter condicdes de intervir qualitativamente.

Para que um conhecimento permita ndo apenas um dominio académico, mas tenha real
funcionalidade da vida e no dia a dia, é preciso que a aprendizagem ndo se limite a "caixas"
ou matérias disciplinares, que trazem recorte desconexos do conhecimento cientifico sem
fazé-lo parte da vida real. Nesta perspectiva, Zabala (2002, p. 21) afirma que “O conceito de
educar para a vida comeca a se estender para um grande namero de escolas, nas quais se
introduzem novos conteudos de aprendizagem vinculados ndo de maneira exclusiva a cadeiras
ou matérias “pré-universitarias”.

Este movimento de entender o conhecimento para além de uma matéria, como afirma
Zabala (2002), se insere em um contexto maior que implica em visualizar o mundo, 0s
homens e os saberes de outra forma. Relaciona-se ao inicio de um processo que propicia o
pensamento complexo, e que considera as necessidades do ser humano, como ser global ou
holistico, que deverd ser preparado para viver no contexto da sociedade atual, assim a
educacdo, em todos os niveis de ensino, deve ofertar a possibilidade de ir além das
tradicionais matrizes curriculares e buscar a constru¢do do conhecimento ativo, que permite
ao aluno atribuir sentido e significado ao conhecimento ndo apenas pelo seu conceito
cientifico, mas também a partir de seus contextos de vida e conhecimentos prévios, e
principalmente possibilita apropriar-se deste conhecimento e fazer uso do mesmo no
momento necessario, ou seja, a formacao das desejadas competéncias (SACRISTAN, 2011).

Entretanto, superar o formato de matérias disciplinares caracterizado pela
fragmentacéo e desarticulacdo dos conhecimentos, exige um diferente tratamento didatico aos
conteddos, requer uma pratica pedagogica imbuida de um olhar critico e reflexivo que
percebe o conhecimento, a sociedade, a natureza e o ser humano de forma conectada,

interrelacionada, pois é desta relacdo que ira resultar uma nova sociedade pautada no



paradigma da complexidade.

O paradigma da complexidade concebe o homem como um todo, da mesma forma um
processo educativo para este homem global, deve ser envolto em totalidade, integracdo entre o
corpo e a mente, razdo e emocdo. Logo, um ensino em que o conhecimento é
compartimentado tende a tratar o ser humano também de forma compartimentada e
fragmentada, se contraponto a necesséaria integracdo do ser. Neste sentido, Zabala (2002)
salienta que as contribuigdes disciplinares devem ser compostas por uma visdo global, através
de uma sintese integradora, sobre o objeto de estudo, determinando um novo conhecimento e
interpretacdo da realidade, com uma visdo holistica, global e metadisciplinar.

Perceber o homem como ser integral implica instituir o paradigma da complexidade
como vies formativos para os cidaddos e para a sociedade, buscando integralizar as dimensdes
bioldgicas, cognitivas, social, psicologicas que constituem o ser humano e a sociedade,
através do desenvolvimento sistémico, de todas as questfes da atualidade, o que certamente
requer alteracdes significativas na forma como se aprende e como se ensina. E preciso uma
aprendizagem que liberte 0 pensar, que ndo se prenda as areas dos conhecimentos como
dominios especificos do saber, mas que possibilite a conexdo destes conhecimentos como
novas possibilidades e novos significados articulados de fato ao cotidiano do estudante.

E preciso um ensino que forme para a criticidade, para a reflexdo, para o pensar de
forma integral, percebendo o mundo em todos os seus Vviés, o que envolve transformacdes
profundas que passam pela educacdo, mas vdo muito além dos muros da escola. Como afirma
Behrens (2006, p. 12): “A busca de um novo paradigma demanda uma revisdo na visdo de
mundo, de sociedade e de homem. Significa aceitar o questionamento intermitente dos
problemas e das possiveis solugcdes. Na realidade, busca aceitar uma mudanca periddica, uma
transformacéo, na maneira de pensar, de se relacionar e de agir para investir e integrar novas
perspectivas. (BEHRENS, 2006, p. 21).

A instituicdo de um paradigma que mude as relacGes sociais, atualmente truculentas e
pautadas no consumo seja de bens, seja do proprio homem, ndo limita-se a discutir e
conscientizar. Estas mudangas devem ocorrer por meio de praticas e a construcdo de uma
cultura voltada para a coletividade, para a humanidade, para o amor, para a justica e
fraternidade, contudo é preciso germinar esta mudanca, e a escola € um dos principais
componentes deste plantio. Mas é preciso a clareza de que mudancas ndo ocorrem por
decreto, mas dependem das acbes, no caso da escola, o papel do professor e o seu
envolvimento séo determinantes para a construcdo desta sociedade em que justica e igualdade

ndo sdo privilégios, mas direito, concretos e existente na vida de todos os cidad&os.



O PARADIGMA DA COMPLEXIDADE E AEDUCACAO

Os modelos curriculares e pedagogicos que norteiam a dindmica escolar ainda estdo
fortemente baseados na mecénica do pensamento linear, heranga do paradigma newtoniano-
cartesiano (TORRES, BEHRENS, 2014) que induz ao uma perspectiva do conhecimento
como algo estatico, sem movimento, exato, imutavel, objetivo e racional, desconsiderando
outros fatores e contextos que podem alterar, transformar e gerar novos conhecimentos e
sabres.

A inser¢do de uma nova Vvisdo sobre a ciéncia e 0s conhecimentos acumulados ao
longo da histéria da humanidade abrem espaco para a criagdo de novos paradigmas em que a
ciéncia ndo € mais uma verdade inabalavel, mas é passivel de transformacdo em virtude de
diferentes variaveis. Esta perspectiva estabelece novos padrdes de pensamento que integram
0s saberes e 0s concebem envolto na totalidade de fendmenos que formam o mundo e a
sociedade.

Destarte as mudancas provocadas por esta diferente forma de pensar a vida e o
planeta, a escola, instituicdo que historicamente tem a responsabilidade de formar os cidad&os
para a atuacdo social, pouco tem mudado a conducdo de seus processos, contribuindo na
maior parte das vezes para a manutencdo do pensamento linear e para a logica do saber
mecanico e desvinculado da pratica social.

Superar este modelo educativo fundado na compartimentalizacdo dos sabres, na
fragmentacdo do conhecimento e do prdprio ser humano, implica em uma reorganizacdo na
forma de entender o mundo, 0 universo e 0s seres Vivos.

Ora, articular estes elementos de forma a percebe-los como um universo em
movimento nao € algo simplista, ndo se trata tdo somente de somar ou juntar as partes, mas de
vé-las em uma integragcdo que ultrapassa esta soma, pois conforme nos lembra Morin (2011,
p. 35) “o todo tem qualidades ou propriedades que ndo sdo encontradas nas partes”. Logo,
esta complexidade na qual se traduz o mundo e a vida se estabelece por novos padrbes de
pensamento, exige assim a complexidade do pensamento.

Este pensamento complexo indica a constru¢do de um novo modelo de concepcgéo para
a sociedade e para 0 homem, se traduz pela compreensdo do mundo em sua totalidade, com
todos os seus componentes interligados como parte de uma rede que abriga conhecimentos e
saberes, sentimentos, atitudes e valores em uma visdo holistica constituida pelo equilibrio

entre seus elementos.



Entretanto, esta visdo complexa ndo se institui de forma espontanea mas antes requer
reflexdo, e precisa ser aprendida, logo ensinada. Esta premissa traz consigo a consequente
necessidade de mudancas na escola e na préatica pedagdgica.

Para tanto ¢ necessario aos professores, o “fio condutor” do processo formativo na
escola, a compreensdo da ciéncia e do conhecimento sobre o viés da complexidade, o que
implica no entrelacamento de todos os elementos da vida planetria, superando a
fragmentacdo disciplinar que divide o conhecimento em diversas compartimentos ou
disciplinas que ndo se comunicam € nem mesmo, na maioria das vezes, comunicam 0 que
supostamente deveriam.

Sobre esta necessaria reflexdo sobre a pratica pedagdgica e a sua intrinseca relagao

com o pensamento cientifico, Torres e Behrens (2014, p. 16) afirmam que

A mudanca da agdo docente esta atrelada ao entendimento dos paradigmas da ciéncia
que vem caracterizando ao longo dos séculos todos os segmentos da sociedade, pois
o0 desafio da alteracdo paradigmaética prende-se a fatos maiores do que o contexto da
sala de aula, da formacdo do docente e da propria escola. Na realidade, advém do
préprio movimento da ciéncia em todo o universo.

Logo, compete a instituigdo de ensino a tarefa de refletir sobre as ciéncias a partir do
paradigma da complexidade, e trazer esta discussdo a luz do curriculo escolar, que ainda
expressa 0 modelo das ciéncias sobre a perspectiva cartesiana (racionalista e estatica),
formando assim os estudantes com pensamento linear para uma sociedade complexa e com

problemas complexos.

Esta complexidade é apontada por Morin (2011, p. 38) como a indissociavel
interligacdo de elementos que constituem o todo em suas diferentes dimensbes - social,
econbmica, politico, psicoldgica — e devem pautar-se no contexto para que se possa traduzir-
se em conhecimento aprendido, transformado e produzido.

Esta conexdo das partes para a formagdo do todo, requer ultrapassar a disruptura e
dualidade que historicamente envolvem o curriculo e as praticas escolares, isto demanda
refletir criticamente sobre como os professores tem trabalhado na formagéo dos estudantes em
todos os niveis de ensino

Formar nesta perspectiva, de um mundo em constante movimento e em que 0
conhecimento passa por transformagdes, exige que também o formador propunha e acredite
na criticidade, na indagacéo e na interligacdo de saberes como caminho formativo.

A constituicdo deste caminho formativo passa também pelo processo de formacgédo do
préprio professor que ao ingressar na carreira docente, por vezes, traz como modelo de ensino

aprendizagem as marcas paradigmaticas das instituicbes académicas conservadoras e



defensoras de uma ciéncia voltada para a razdo como unico fundamento.

Faz-se, portanto, necessério as instituicdes formadoras discutir e refletir sobre os
modelos paradigmaticos e o seu reflexo na educacdo, propiciando aos professores em
formacéo a constituicdo de um novo modelo cientifico pautado no pensamento complexo, na
articulacdo, na integracdo e na transformacao da sociedade em um mundo melhor, mais justo
e mais igual, o que ira conduzir também a um novo modelo de educacéo. Segundo Behrens
(2007, p. 447).

A investigacdo de novos paradigmas pode gerar a proposicdo de producdo de
conhecimentos por meio de metodologias inovadoras. Esse processo de mudanca
envolve novas atitudes e formacdo de valores, bem como o enriquecimento das
experiéncias vivenciadas. Assim, a formagdo continua envolve diferentes cenarios
que influenciam o redirecionamento das dimensbes: o pessoal, o social e o
profissional.

Diante deste cenéario, propomos algumas reflexfes quanto a formacdo de professores
para a complexidade. Para tanto, buscamos identificar nas producdes cientificas, de que

forma a discussdo sobre complexidade tem impactado na formacéo dos professores.

PROCESSO METODOLOGICO

Para investigar um possivel impacto do paradigma da complexidade na formacéo
docente, optou-se pela pesquisa-agdo, visto que o movimento deste tipo de pesquisa
possibilita um envolvimento como pesquisador e como objeto de pesquisa na medida em
que propicia a reflexdo sobre a acdo e a retomada da préatica a partir desta analise e, ainda
considerando a perspectiva apresentada por Gamboa (2015) segundo a qual o sujeito e 0
objeto do conhecimento séo partes de um mesmo sistema mediado pelo contexto em que se
processa 0 conhecimento resultante desta interconexao.

Esta prerrogativa de interacdo é possivel porque a pesquisa agdo se entrelaca nos
diferentes momentos da pesquisa, ora espelhando pratica rotineira, ora a pesquisa cientifica,
0 que contribui para a constituicdo de novas praticas, assim “A pesquisa-acdo educacional é
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de
modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia,
0 aprendizado de seus alunos “ ((TRIPP, 2005, p. 445).

A ilustracdo 1 apresenta o movimento de investigacdo, construcdo e reconstrucdo de

conhecimentos possibilitados pela pesquisa acao.



Representacdo em quatro fases do ciclo basico da investigacao-acgéo.

AGIR para implantar a
melhora planejada

PLANEJAR uma Monitorar e DESCREVER os
melhora da pratica efeitos da agao

AVALIAR os resultados da acao

l INVESTIGAGAO

fonte: TRIP, David. (2005, p. 446)

O processo de investigacdo em questdo ocorreu em momentos diferenciados, que
envolveram debates, discussfes e estudos tedricos nos encontros durante o seminario
investigativo de aprofundamento teérico do Programa de Pds-Graduacdo da PUC/PR.
Participaram destas atividades os estudantes do curso de doutorado e as duas professoras da
disciplina.

No decorrer dos 15 encontros do seminario de aprofundamento tedrico foram
discutidos textos de autores que se posicionam quanto a necessidade do paradigma da
complexidade, e a partir do estudo destes materiais, 0s estudantes produziam mapas
conceituais e elaboravam textos apontando suas principais construcgdes tedricas a respeito
da tematica, que seriam entdo discutidos coletivamente e mediadas pelas professoras
responsaveis.

O segundo momento da pesquisa envolveu 0 mapeamento de trabalhos cientificos que
abordam a complexidade na formacdo de professores. Para tal foi utilizado como fonte o
site de Scielo Brasil por meio das palavras chaves Complexidade + Formagdo + educacéo.
Foi utilizado como filtro palavra chave para o primeiro termo e resumo para as palavras
restantes. Da busca resultaram 38 trabalhos, sendo que somente onze fazem mencéo

especificamente a formacéo de professores.



O passo seguinte foi a andlise dos resumos, pois ao estabelecermos como palavras
chave o termo complexidade articulando-o & formacédo, colocamos o foco justamente na
propositiva de formacéo de professores a partir do paradigma da complexidade ou ainda na
formacdo permeada por discussdes que buscam aproximacdo a complexidade e/ou dos
elementos que a compdem como transdisciplinaridade, integracdo de saberes, religacgéo,
entre outros.

Da analise dos onze artigos com foco estabelecido na formacdo de professores,
somente 3 deles apresentaram concretamente a teoria da complexidade como parte de
arcabouco tedrico no professor formativo docente. Ao se analisar os resumos dos demais
artigos, percebe-se que a palavra complexidade € utilizada no sentido de dificuldade ou

como oposto do que é simples.

CONSIDERACOES

Compreender a complexidade como elemento da formacdo humana requer revisitar o
processo de preparacdo dos professores, visto serem estes os profissionais responsaveis pela
propagacdo dos idearios de uma sociedade. A visdo do professor tende a permear ainda que
implicitamente a forma como este ir4 ensinar, construir ou mesmo desconstruir saberes,
conhecimentos e concepgdes sobre o mundo e sobre 0s seres humanos.

Neste movimento de ensinar e aprender, criacdo e recriacdo de saberes e
conhecimentos, que envolve a compreensdo do mundo, entender o conhecimento como
proponente da vida em todas as dimensdes em uma unidade complexa e interplanetaria
como propdes Morin (2011), é preciso pensar a formacdo dos profissionais da educagéo a
partir de um outro viés. Nesta perspectiva o paradigma da complexidade se constitui como
principio formativo, que difere dos padrdes atuais ao colocar a sobrevivéncia do planeta e
da espécie humana como centro das relagdes.

Entretanto, este entendimento, de uma unidade interplanetaria que se articula com a
vida e com o ser humano, ndo se da de forma automatica ou esta prescrita nos curriculos
escolares, mas requer aprendizado, implica em compreender o paradigma da complexidade
e suas implicacGes para a construcao social.

Neste cenario, o processo de apropriacdo dos elementos do paradigma e sua relagdo
com a formacao dos professores foi o primeiro passo deste estudo, e se iniciou a partir das
discussbes durante as aulas do seminario de aprofundamento de autores e textos do

conjunto tedrico que abordam o paradigma da complexidade, compreendendo a teoria a luz



das demandas atuais da sociedade.

O formato e organizagdo das aulas, conduzidas pelas professoras responsaveis pela
pesquisa permitia a troca de opinides e percep¢des sobre cada tematica discutida a partir da
Otica de profissionais (estudantes do curso de doutorado) oriundos de diferentes areas.

Em segundo momento, as producdes resultantes das discussdes realizadas em sala de
aula puderam ser articuladas a busca por periodicos que tratassem da complexidade como
processo formativo. Contudo, tal busca embora tenha apresentado producdes relevantes e com
significativas contribuicdes como o artigo de Rodrigues (2008) que defende a complexidade
na formacédo docente como forma de superar a fragmentacéo do conhecimento e a utilizacéo
dos saberes como controle, dominio e exclusdo, apontam para uma caréncia de producGes
tedricos que evidenciem a preocupacdo em posicionar a teoria da complexidade como
possibilidade de construcdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

Ainda na perspectiva de identificar o impacto das producOes teoricas e discussdes
sobre complexidade na formacdo de professores, procuramos distinguir junto aos
participantes da pesquisa no Seminario de aprofundamento tedérico como 0S mMesmos
compreendiam a complexidade e a relacdo desta com sua formacdo profissional. Este
posicionamento surgiu em diversos momentos nas falas dos participantes podendo ser
evidenciadas em palavras e termos como: superacdo da fragmentacdo, humanidade, ética,
conhecimento global, visdo holistica entre outras, que apontam para a construgdo de um
discurso que caminha em direcdo a teoria da complexidade.

No entanto, ainda que bastante proficuo, este processo investigativo, envolvendo a
discussdo em grupo e 0 mapeamento das producdes, possibilitou a constatacdo de que ainda
sdo insipidas as discussdes no sentido da construcdo da teoria da complexidade como
principio formativo ndo apenas para os profissionais da educagcdo, mas como uma concepcao
de vida voltada para a edificacdo de vinculos éticos e fraternos entre pessoas e entre as

pessoas e a natureza.
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