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RESUMO

Este artigo apresenta o recorte de um estudo sobre reconhecimento social docente, cujo
objetivo é analisar e colocar sob suspeita 0 Prémio Professores do Brasil, organizado pelo
Ministério da Educacdo e seus parceiros. Esse concurso orienta uma experiéncia de
reconhecimento social que enfatiza a espetacularizacdo da carreira. Para defender essa
proposicdo analisei as 7% e 82 edigdes do certame, realizadas, respectivamente, em 2013 e
2014. Ferramentas analiticas como governamentalidade e praticas de si, desenvolvidas por
Foucault, e sujeicdo social e serviddo maquinica, tal como Lazzarato as emprega inspirado
em Deleuze e Guattari, possibilitaram-me perceber que o Prémio opera por meio da triade
experiéncia pedagdgica-premiacao-espetacularizacdo a fim de engendrar um modo de ser
professor que denominei de subjetividade docente superlativa. De forma ambivalente, tais
investimentos na carreira propiciam novas experiéncias pedagdgicas ao passo que restringem
o fazer docente aos principios do mercado econdmico em que a espetaculariza¢do tem sido
uma das principais estratégias de conducédo das condutas.

Palavras-chave: Reconhecimento Social Docente. Governamentalidade. Regimes de
Subjetivacdo. Prémio Professores do Brasil.

INTRODUCAO

Apresento, aqui, o recorte de um estudo que realizei sobre o reconhecimento social
docente, cujo objetivo foi analisar e colocar sob suspeita 0 Prémio Professores do Brasil -
PPB, organizado pelo Ministério da Educacdo e seus parceiros. O contexto no qual emerge
essa e outras praticas de valorizacdo docente leva-me a considerar que poucas vezes se
esperou tanto dos professores quanto agora. Isso porque, também, nunca se exigiu tanto dos
sujeitos. Com as mudancas ocorridas na ordem cultural, social e econdmica, fortemente
potencializadas a partir da segunda metade do século XX, novos modos de regulacdo da
populagdo passaram a organizar a vida em sociedade e a requerer outro tipo de cidad&o.
Impulsionados pela racionalidade neoliberal, individuos e maquinas sdo organizados frente a
frente — ndo para um embate, mas para uma conexdo — de modo a garantir e expandir,
“ilimitadamente”, os ganhos de capital. Ao avangar nessa esteira, abandona-se, em parte, 0

esquadrinhamento dos periodos e dos lugares para enfatizar os deslocamentos. Nessas



dispersdes do proprio sujeito, a rede mundial de computadores tem servido de suporte a
aceleracdo da emergéncia de novas formas de vida (SIBILIA, 2008).

Diante dessas reconfiguracfes, meu argumento a respeito da singularidade das
exigéncias atuais vai ao encontro da afirmacdo de Zygmunt Bauman (2007, p. 5) de que
“nenhum periodo da historia humana tem posto os educadores frente a desafios tdo decisivos
como os dos nossos dias”. Pois, ainda € deles a tarefa de introduzir, de forma sistematizada e
obrigatdria, as novas geracdes nos sistemas de saber considerados verdadeiros, apesar de toda
fragmentacdo e dispersdo que possa caracterizar tais agenciamentos. Eis os desafios
contemporaneos; eis os desafios a docéncia.

Percebe-se, portanto, uma tendéncia em reconfigurar a docéncia e a posic¢do social
ocupada pelo Trabalho Docente — TD®. A performance em termos de produtividade dos
professores e das instituicbes de ensino levaram Stephen Ball (2010, p. 41) a empregar 0
termo economia da educagao, assumida por mim como a situacao geral que orienta e mobiliza
movimentos neoliberais no campo da Educagdo contemporanea.

Nesse quadro de problematizacdes, centrei-me sobre as formas como 0s docentes
tém sido socialmente reconhecidos pelo trabalho que realizam, pela contribuicdo que ddo ao
projeto neoliberal de sociedade. Para tanto, recorri aos Estudos Culturais em sua vertente pds-
estruturalista a fim de elaborar esta pesquisa, cujo escopo investigativo limita-se as 72 e 82
edicdes do Prémio, realizadas, respectivamente, em 2013 e 2014. Ferramentas analiticas como
governamentalidade e praticas de si, desenvolvidas por Michel Foucault, e sujeicéo social e
serviddo maquinica, tal como Maurizio Lazzarato as emprega inspirado em Deleuze e
Guattari, compuseram os procedimentos investigativos desse estudo.

Destaco que apds a formulacdo inicial de governamentalidade apresentada no curso

de 1977-78, Foucault (20104, p. 225) opera um alargamento conceitual e afirma que,

[...] a reflex80o sobre a nocdo de governamentalidade, penso eu, ndo pode deixar de
passar, tedrica e praticamente, pelo ambito de um sujeito que seria definido pela
relagdo de si para consigo. Enquanto a teoria do poder politico como instituicdo
refere-se, ordinariamente, a uma concepgao juridica do sujeito de direito, parece-me
que a analise da governamentalidade — isto é, a analise do poder como conjunto de
relagdes reversiveis — deve referir-se a uma ética do sujeito definido pela relagdo de
si para consigo. Isso significa muito simplesmente que, no tipo de analise que desde
algum tempo busco lhes propor, devemos considerar que relacdes de
poder/governamentalidade/governo de si e dos outros/ relacdes de si para consigo
compdem uma cadeia, uma trama e que é em torno dessas nogdes que se pode, a
meu ver, articular a questdo da politica e a questdo da ética.

! Registro Trabalho Docente com iniciais mailsculas para marcé-lo como campo de investigagdes e ndo,
somente, como atividade laboral realizada pelos professores.



A partir dessa nova inflexdo, diria que estamos diante de uma proficua articulacdo
entre as duas estratégias analitica selecionadas para esta pesquisa. A definicdo de regimes de
subjetivacdo acrescento que “no capitalismo, a produgdo de subjetividade opera de duas
maneiras, que Deleuze e Guattari denominam dispositivos de sujeicdo social [assujettissement
sociaux] e serviddo maquinica [asservissements machiniques]” (LAZZARATO, 2014, p. 17).
O autor italiano apresenta a sujeicdo social como processo que “[...] nos dota de uma
subjetividade, atribuindo a nés uma identidade, um sexo, um corpo, uma profissdo, uma
racionalidade e assim por diante”. A serviddo maquinica, por sua vez, “[...] desmantela o
sujeito individuado, sua consciéncia e suas representacdes” (Idem). O processo de sujeicao
social faz uso de recursos linguisticos e dos discursos; ja o processo de serviddo maquinica,
“desmantela o sujeito individuado” porque instala procedimentos, protocolos, rituais e
diagramas de funcionamento, cujas operacdes independem de sujeitos especificos (posicoes
ocupadas no discurso) para funcionarem. Os individuos, quando participam de tais sistemas,
ndo sdo mais que engrenagens ao lado de equipamentos eletrénicos, ferramentas, maquinas
mecanicas, formularios. Tais dispositivos ndo exigem a consciéncia que a sujeicdo social
solicita. S&o operados ou preenchidos de forma automatizada.

A nogdo de “servidao”, adotada por Deleuze ¢ Guattari e apropriada por Lazzarato,
tem duas acepgdes: a primeira refere-se a ideia de transformar os individuos em servos,
escravos; a segunda, que me parece mais produtiva, diz respeito ao termo técnico da
Engenharia de Automacdo e Controle que designa sistemas e controles automaticos,
instalados em maquinas e equipamentos, também conhecidos no Brasil como controle tipo
servo ou servo controle (ONETO; LENCASTRE, 2014). A nocéo de serviddo maquinica foi
proficua para compreender o funcionamento do Prémio Professores do Brasil. Destaca o
sociélogo que é improdutivo restringir a maquina ao ponto de vista da técnica. As maquinas
s30 mais insidiosas do que as suas funcionalidades anunciadas®.

Assim, uma importante distincdo é feita: existem maquinas técnicas (equipamentos
eletrdnicos, maquinas mecanicas, impressoras, automoveis, etc.) e maquinas sociais. Nestas,
em suas multiplas formas e variedades, os “elementos humanos” e os “elementos nao
humanos” atuam em conjunto como partes componentes de sua estrutura. Assim, “as
instituicdes publicas, a midia, o Estado de bem-estar social etc. devem ser considerados — sem
metafora — maquinas, pois eles agenciam (maquinam) multiplicidades (pessoas,

procedimentos, semioticas, técnicas, regras etc.)” (LAZZARATO, 2014, p. 73).

2 Ver, principalmente, Foucault (2005); Varela e Alvarez-Uria (1992); e Bujes (2002).



O que se pode concluir é que as chamadas maquinas sociais articulam a sujeicéo social
e a serviddo maquinica para produzirem subjetividades especificas. No caso do PPB, seria
assumi-lo como uma maquina que tem dispositivos e dinamicas proprios dessa modalidade.
Complementarmente, Lazzarato (2014) busca em Guattari a definicdo de diagrama como
sendo uma “semidtica de fungdes operacionais” pelo qual os sistemas (preenchimentos,
rituais, protocolos) sdo reproduzidos com exatiddo sem exigir, de quem 0S opera, que
recorram & representagdo, ao significante®. Em razdo dessa disposicdo que se objetiva dos
agentes humanos e ndo humanos que a serviddo maquinica trata das semioticas a-
significantes* — praticas nio discursivas.

Ao definir as edicBes do PPB e as ferramentas conceituais, chego a 79 + 1
premiados, sendo que 40 sdo de 2013, 39 de 2014 e mais um, o professor Bruno Lima, que
apesar de ter sido vencedor no 6° PPB, foi homenageado em 2013 por ter vencido na categoria
Juri Popular e teve sua imagem veiculada as demais presencas da 72 edi¢do. Por meio de
descritores especificos, realizei uma ampla busca na internet e cheguei a um farto repertério
de textos e produtos audiovisuais sobre o Prémio, originados dentro e fora do ambito do
MEC, como, por exemplo, documentos oficiais do concurso, reportagens nos sitios de
prefeituras, agéncias jornalisticas e paginas do Facebook dos participantes. Com esse material
em maos, optei por focar nos aspectos da estrutura e condicionalidades do Prémio e ndo nas
questBes epistemologicas das experiéncias docentes ou nos encaminhamentos pedagogicos.

A forma como o Prémio difunde-se pela rede mundial de computadores levou-me a
definir o que chamei de protocolo operacional. Uma tecnologia responsavel tanto pela
visibilidade dos professores premiados quanto por atingir, com suas propostas, 0s demais
sujeitos que de alguma forma acompanham o concurso. Esse procedimento de atuagdo na
internet é composto pela triade experiéncia pedagogica-premiacdo-espetacularizacdo. A
articulacdo dos trés componentes entre si, e ndo somente o segundo, é que tem gerado efeitos
sobre o TD na contemporaneidade. A experiéncia pedagdgica do professor quando submetida
a candidatura do PPB ja ndo é mais a mesma. Transforma-se em outra coisa, pois é refletida e
narrada sob certos critérios. Passa a seguir uma gramatica do poder instituido que lhe

condiciona ndo somente a escrita, mas, sobretudo, a forma de equacionar e valorar o ocorrido.

® Inscricdo, marca material, de algo que ndo esté ali apresentado, mas re-presentado.

* “A semibtica — como pratica de descrigdo e de analise de significacdo — esta preocupada com aqueles objetos
que resultam de um processo de construgdo social, isto é, precisamente aqueles objetos que, na formulagéo de
Saussure, podem ser caracterizados pela relagio ‘significante/significado’ — signo” (SILVA, 2003, p. 39). E
por essa razdo que Lazzarato (2014) — compreendendo essas operacdes a partir de outro referencial que ndo o
estruturalismo — observa que, a rigor, ndo existiria uma semiotica dos elementos a-significantes, mas opta,
mesmo assim, por manter a termo.



A premiacgdo — segundo elemento — imprimir4 nova etapa a esse processo iniciado,
ainda, na escola. De docente-candidato o individuo passa a “Professor do Brasil”. O sujeito,
agora, estd na légica e aquilo que é tomado como verdade, no interior de determinada ldgica,
coloca o sujeito na posi¢cdo de quem diz “[...] é verdade, eu me inclino!” (FOUCAULT,
2010b, p. 70). O professor para ser premiado deve se inclinar. Caso contrario, fara parte dos
6.769 candidatos que ficaram pelo caminho em 2014. Outro desdobramento que pude deduzir
da logica é que o sujeito que se inclina age sobre si em um ato de autoconvencimento,
estabelecendo, assim, uma relacdo (sempre) tensa com o discurso que necessita ser
processado por aparatos de subjetivacgéo.

A espetacularizacao — terceiro termo da equacao proposta — trata da tendéncia de que
o discurso verdadeiro da docéncia ndo se restringe somente a acdo do professor em sala de
aula, naquilo que deu certo ou errado, e o posterior compartilhamento dos seus resultados
entre pares e sua comunidade. Existe algo como que uma expansdo do campo de atuagdo sob
a qual a verdade se constitui. Aquilo que se elabora em processos de ensino e de
aprendizagem com seus alunos tende a necessidade de ser reconhecido por outras instancias e
o Prémio Professores do Brasil figura como um local possivel. Poder comunicar o que fez de
suas aulas e de si para melhor educar; ter a sua experiéncia circulando na TV, revistas e
internet; e ser interpelado por jornalistas e especialistas; configura-se como a ultima etapa do
protocolo de operagéo que proponho.

Vejamos, portanto, como essa analitica que acabei de apresentar me possibilitou
visibilizar o processo de espetacularizacdo da carreira docente.
ESPETACU LARIZAQAO DA CARREIRA DOCENTE

Nem acreditei. [...] Logo pensei nos alunos da escola que ficavam
[dizendo]: - professor, o senhor vai ganhar. Por eles, eu queria muito,
mas a gente vé tanto projeto fantastico. Tem professores com projetos,

ali, que da pra ganhar prémios até internacionais. E estar nesse meio
e ter a oportunidade de ter ganho, sabe, ja valeu todo o esforco.
[Jayse Antonio da Silva Ferreira - Video de Premiagdo da 82 Edi¢ao]
(BRASIL, 20149)

A experiéncia de reconhecimento social conduziu os professores por um longo
percurso até chegarem ao que sédo hoje. Somos herdeiros e a propria heranca de um poder-
saber que agiu ndo somente sobre as competéncias, mas, também, sobre as formas de
valorizagdo docente, transformando-nos em funcionarios de um tipo particular (NOVOA,

1991). Foucault (2010c. p. 262) é contundente ao afirmar que a experiéncia é “[...] a



racionalizacdo de um processo ele mesmo provisorio, que redunda em um sujeito, ou melhor,
em sujeitos”. O reconhecimento tomado como experiéncia e esta como racionalizagéo
provisoria, instiga o professor Jayse Ferreira e seus alunos a desejarem muito o prémio. De
forma ilustrativa, é interessante destacarmos dois breves comentarios postados na internet
junto a reportagens em que o professor em questao € destaque por vencer o 8° PPB: a primeira
comentarista manifesta-se acerca da matéria do jornal JC; o segundo, expressa-se a respeito
da reportagem na secdo de Educacéo do portal UOL. Escrevem os internautas:

Lindo trabalho!![sic] Orgulho de vocé professor Jayse, que foi além de ensinar, vocé os ajudou a conhecer um

pouco mais de suas raizes e cultura. E € isso que nos ajuda a se valorizar como povo e pessoa: conhecer a si
proprio! [Priscila] (PRISCILA, 2014, s/n°).

Parabéns, Jayse!!![sic] Vocé honra, engrandece e dignifica nossa categoria. [Marcelino Campos da Silva]
(SILVA, 2014, s/n°).

Claramente mobilizados pelo feito “grandioso” do professor premiado, o singular teor
dos comentarios remete-nos a expectativa dos alunos que destacava anteriormente. Em meio a
certa confusdo, ou melhor, imprecisdo, o que talvez esteja de acordo com esse tipo de
manifestacdo mais livre de escrita, a internauta Priscila opera uma clivagem entre o ato de
ensinar (sabe-se la o que?!) e aquilo que o professor Jayse fez em seu projeto Eu Sou uma
Obra de Arte: etnias do mundo, desenvolvido junto aos alunos do Ensino Médio de
Itambé/PE. Ja Marcelino Silva, deixa transparecer a sua identificacdo com a categoria e
ressalta os ganhos que o professor trouxe para a profisséo. Por ele ter cumprido com o papel
docente, o internauta sente-se honrado. Suspeito que esse desempenho nédo se refere somente
ao fato de ter conduzidos os jovens a aprendizagem de suas raizes étnicas, mas por ter, do
mesmo modo, conseguido ocupar essa posicao de destaque no @mbito nacional. Se Jayse e 0s
dois comentaristas séo amigos, colegas da mesma escola, trabalham na mesma rede de ensino,
pouco nos importa. Cumpre-me enfatizar que ambos os registros, colocados na rede mundial
de computadores, sdo expressdes de um desejo por visibilidade concretizado pela conquista
do Prémio. De forma complementar, acrescento que a fabricacdo desse desejo ocorre, para
mim, em meio a “luta por visibilidade” (BALL, 2010, p. 39).

Percebemos que tal luta é marcada na fala do professor Jayse quando avalia que 0s
demais projetos sdo fantasticos e que alguns até poderiam ganhar prémios internacionais.
Observemos que a sua declaracdo nédo é de alguém que se encontra na exterioridade selvagem
do discurso (FOUCAULT, 2007b). E a manifestacio de quem ja esta dentro; de um sujeito

que pertence ao grupo de vencedores do concurso e, por isso, identifica-se com aqueles



projetos considerados bem sucedidos. Para estar ali, ao lado de outros colegas destacados,
passou por etapas, cumpriu as regras e rituais exigidos e deixou milhares de candidatos para
traz. Aquilo que diz tem um peso diferente para quem o ouve, sejam os alunos que torciam
por ele, colegas de profissdo ou pessoas em geral que acompanham os resultados do PPB.
Contudo, ndo é somente nessa dindmica, propria do Prémio, que ocorre essa luta. Além de
competir, faz-se necessaria a intensificacdo de demonstracdes de vérias ordens (BALL, 2010).
Tal nocdo, empregada pelo socidlogo, é lida por mim como sendo a possibilidade de avancar,
cada vez mais, nos circulos de visibilidade, de reconhecimento social.

Por partir dessa compreensao é que apresento como epigrafe a narrativa do professor
pernambucano. Sua projecao inicia-se com a entrevista concedida na cerimonia de premiacéo,
desdobra-se e intensifica-se no jornal JC, na pagina do UOL e em outros espacos midiaticos.
Matérias escritas, semelhantes a essas destacadas, e videos com as suas falas tornam possivel
considerar que estamos diante de um complexo processo de visibilidade. Porém, enquanto no
percurso sdcio-historico do Trabalho Docente do século XV1 a primeira metade do século XX
visibilizava-se o desenho de uma profissionalizacdo do magistério®, entendida como uma
condicdo coletiva, agora, em sua continuidade contemporanea, a experiéncia de
reconhecimento social expande-se e exacerba-se de tal forma que € possivel percebermos um
fendbmeno de espetacularizagdo — ndo mais, exatamente, da profissdo, mas sim,
principalmente, da carreira docente. Conceituemos essa nogao a partir do que 0s excertos tém

mais a oferecer:

Todos os professores selecionados também foram convidados a produzir um video sobre suas iniciativas. Os
conteudos audiovisuais, postados no YouTube, passaram por votagao popular e o melhor projeto recebera uma
premiagdo extra. (FUNDACAO VOLKSWAGEN, 2013, s/n°).

Ficamos muito satisfeitos pela conquista da nossa educadora, é gratificante ver o trabalho da nossa equipe
sendo reconhecido nacionalmente [projeto de Ana Tarcia Messias Bastos Dias. Declaracdo de Wygneley
Morais - Prefeito de Jestpolis/GO] (MORAIS, 2013, s/n%).

Anunciado nos Regulamentos do Prémio de 2013 e 2014, o convite para que 0S
vencedores elaborem videos de curta duragdo é reforcado pela Fundagdo Volkswagen em sua
pagina na internet. Tais producbes deveriam ser postadas no YouTube e o0 autor do contetdo
que recebesse mais “curtidas” seria contemplado com uma premiacao extra. Essa plataforma
de criacdo e divulgacdo de contetdos audiovisuais pertence a Google e tem, como se sabe,

servido de potente maquina de visibilidade. Ao fazer uso dessas midias — TV e internet, na

% Ver Costa (1995); Enguita (1991); Névoa (1991); Varela e Alvarez-Uria (1992).



qual se destacam tanto o YouTube quanto o Facebook — o Prémio conecta os candidatos as
ferramentas publicitérias de ponta de nossa época.

Detendo-se mais na analise das midias digitais desenvolvidas a partir do inicio do
século XXI, compreendidas como recursos da Web 2.0°, Paula Sibilia (2008, p. 27) destaca
que “[...] € impossivel desdenhar a relevancia dos lagos incestuosos que amarram essas novas
tecnologias ao mercado, instituicdo onipresente na contemporaneidade, e muito especialmente
na comunicagdo mediada por computadores”. Se a governamentalidade neoliberal racionaliza
as interacGes midiaticas digitais a fim de fazer crescer o escopo de atuacdo do mercado, o0 seu
conato — a economia da educacao — segue-a ao abrir Varios canais de projecdo da imagem dos
docentes premiados, “ofertando” suas carreiras.

Nessa direcdo, agora transbordando as taticas publicitarias do MEC, a professora Ana
Dias vé-se citada em uma reportagem da prefeitura a qual esta vinculada. Anteriormente,
talvez a docente nem fosse conhecida por muitos moradores e quica pelo prefeito da cidade.
Essa situacdo € recorrente nos matérias analisados e apontam, assim, para a reverberacdo
midiatica das experiéncias pedagogicas que sdo reconhecidas pelo concurso analisado. O que
me chama a atencdo nesse recorte especifico é o peso que tem a satisfacdo do administrador
publico em poder contar com uma professora premiada no quadro funcional do municipio.
Outros ja& demonstraram esse apreco, mas tal fato ganha relevancia quando nos deparamos
com as condicBes dessa cidade. Trata-se de um municipio com, aproximadamente, 2.221
habitantes, sendo que 1.363 residem na &rea urbana e 723 na zona rural’.

A intencdo, aqui, em apresentar esses dados é dar densidade material a uma ideia que
paira sobre este artigo desde as suas primeiras paginas: muitos dos professores que venceram
as edi¢des do Prémio Professores do Brasil véem as suas acanhadas carreiras, iSso em termos
de visibilidade, serem transformadas por uma experiéncia de reconhecimento que os arranca
da condicédo de (quase) anonimato para posiciona-los como quase celebridades. Reafirmo que
por meio dessa pratica a professora da pequena Jesupoles/GO, assim como 0s demais
vencedores, saiu do seu nucleo profissional e tornou-se nacionalmente conhecida. J& ndo é
mais a mesma profissional.

Como atesta Sibilia (2008, p. 26) a respeito do eu transformado em espetaculo na
internet, “[...] a riqueza das experiéncias subjetivas [nessa trama virtual] € imensa, sem duvida
nenhuma. S&o incontaveis, e muito variadas, as estratégias individuais e coletivas que sempre

desafiam as tendéncias hegemonicas de construcdo de si”. No contexto competitivo e

® Ver Sibilia (2008).
" Disponivel em: <http://jesupolis.go.gov.br/sobre-o-municipio/historia/>. Acesso em: 15 de jul. de 2015.



tecnoldgico em que se situa nossa sociedade é ingénuo pensarmos que, atualmente, nossas
vidas privadas e publicas ndo se projetam, por meio dos usos da Web 2.0, umas sobre as
outras a fim de garantir a permanente luta pela visibilidade. Em termos mais precisos, seria
limitado pensarmos que as praticas de si, ressignificadas nas plataformas midiaticas digitais,
permeariam somente o mundo corporativo e as experiéncias intimas dos individuos e néo
abalariam, também, o mundo docente. O professorado ndo esta “a salvo” da racionalidade
empresarial em que o eu é um capital, uma fonte de renda, que precisa aparecer para ter
valor.

As midias “abertas” pelo Prémio e Seus parceiros, a exposi¢cdo em escala nacional
dos vencedores, que independe do MEC, oferecem-nos os parametros do que estou definindo
como espetacularizacdo das carreiras docentes. Duas questbes apresentam-se a
problematizacdo que desenvolvo: a primeira, diz respeito a esse eu que se oferece nos
processos mais amplos de espetacularizacdo; e a segunda, refere-se a articulacdo desse
fendmeno contemporaneo com as carreiras profissionais, especificamente, a da docéncia.
Importante registrar, ainda, que ndo tratei como movimentos distintos a visibilidade e a
espetacularizacdo. Esta é uma dimensédo intensificada daquela. Entretanto, ao potencializar,
vertiginosamente, a percep¢do de si pelo olhar do outro em jogos de espetaculos
socioculturais é possivel compreendé-las, nesse ponto, como experiéncias especificas de
reconhecimento.

Inspirada nas quase proféticas descricdes de Guy Debord sobre a emergéncia de uma
sociedade do espetéaculo, Sibilia (2008, p. 27) considera que essa paraferndlia das Novas
Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo — NTIC, apoiadas sobre a internet, tem alterado,
profundamente, os modos de ser e estar no mundo. Em uma espécie de simbiose entre a
exibicdo da intimidade e a espetacularizacdo da personalidade, os homens e mulheres
contemporaneos sdo conduzidos — e conduzem a si mesmos — de formas diferentes daquelas
nas quais a sociedade disciplinar iniciada entre os séculos XVI — XVII e consolidada no
século XVIII forjou, em moldes muito detalhados, o0 sujeito moderno. Aponta-nos a autora
que,

A rede mundial de computadores se tornou um grande laboratério, um terreno
propicio para experimentar e criar novas subjetividades. [...] Ndo ha dividas de que
esses reluzentes espacos da Web 2.0 sdo interessantes, nem que seja porque se
apresentam como cendarios bem adequados para montar um espetaculo cada vez mais
estridente: o show do eu (SIBILIA, 2008, p. 27, destaque da autora).

Tudo passa como se estivesse ocorrendo uma inversdo do que aprendemos na

Modernidade a respeito do “si mesmo”. A interioridade como a compreendemos, nascida do



trabalho constante, longo e reservado, exterioriza-se publicamente, deixando para traz a
acalentada profundeza do sujeito. Acompanhando a rapidez das novas Tecnologias Digitais,
uma parte significativa da populacdo exibe-se em blogs, Youtube, Facebook, Instagran,
Twitter, WhatsApp, com uma voraz necessidade de ser seguido e seguir 0s passos e a vida
daqueles que parecem transbordar a sua intimidade e personalidade nessas redes sociais
contemporaneas. Uma analogia — talvez um pouco grosseira, mas muito ilustrativa — com a
prépria area da Informatica seria como se transferissemos os arquivos, fotos e lembrancas
guardadas em nossas dobras internas para um HD externo e publico.

Essa preocupacgdo com a sujeicdo é algo que vai ser tematizado pela Igreja e reforcado
pelos pensadores modernos. Sujeito, segundo Foucault (2010c) é uma posi¢do que se ocupa
no interior dos dispositivos de poder que conduzem os individuos de forma mais ou menos
homogénea com pesadas exigéncias de ordem moral focadas em um modelo com pretensées
universais de ser Unico, centrado e racional. Em outras palavras, o sujeito é sempre sujeito de
algum dispositivo. A partir do século XIX, vemos o sujeito moderno ser transformado, pouco
a pouco, pelo discurso psicoldgico, em Homo psychologicus, cuja interioridade é aglutinada
em um eu que possui uma misteriosa e abissal interioridade.

Sibilia (2008) comenta que para o pesquisador Hans Gumbrecht, o sujeito moderno
dos séculos XVI1 e XVII era um sujeito racional e espiritual, que acreditava acessar 0 mundo
externo de forma independente como se fosse um “observador de primeiro grau”. J& o sujeito
moderno do século XVIII em diante esta corporificado e observa-se no ato da observacédo, ou
seja, ¢ um “observador de segundo grau” que examina as formas e os efeitos de sua propria
observacao da realidade. Mas, por diversos motivos, vé a relagdo do seu eu com o exterior
difusa e dificil de precisar. E necessario, a esses homens e mulheres, a auto-reflex&o, e demais
exercicios, para compreender a sua individualidade, as suas idiossincrasias contingentes. N&do
uma verdade divina ou uma verdade universal, mas aquela que o tornaria unico.

Todo esse movimento de contestacdo do eu observador de primeira ordem para a
invencdo do eu observador de segunda ordem parece-me ser uma importante operagao que
ilustra a proposicdo de Bauman (2001) de que se a Modernidade derreteu os solidos,
transformando-os em fluidos, foi para solidifica-los em uma forma mais precisa, racional,
administravel, ordenada e que durasse para sempre. Coerente com o que foi dito, Sibilia
(2008, p. 103) conclui que “assim, a partir da matéria cadtica e fragmentaria que constitui
toda e qualquer vida, nos relatos de si era preciso construir uma narrativa vital coerente e um
eu igualmente coeso” [destaque da autora]. Mais do que o abandono de uma subjetividade

luminosa e espiritual, constituida nos séculos XVI e XVII, e a consolidagdo de uma



subjetividade fragmentéria, forjada a partir do século XVIII, diria que vemos, ao longo do
século XIX, uma “fusdo” desses dois regimes de subjetivagdo que chegam para nés como um
unico processo de producao do sujeito moderno.

Naquele contexto moderno, é muito provavel que ndo teriamos um relato pablico
COMO O que Se segue:
Eu exerco o magistério ha vinte e quatro anos [...] e a maior parte do tempo eu tive um sentimento de realizagdo
no meu trabalho. Mas, nos ultimos anos, eu enfrentei um profundo sentimento de tristeza e de desanimo frente
as dificuldades que eu vivi em sala de aula. Eu percebi que eu precisava me reinventar como educadora e fiz um

investimento na minha formacdo. [Gina Vieira Ponte de Albuquerque — TEDx Universidade de Brasilia/Video]
(ALBUQUERQUE, 2015).

Sem ddavidas, homens e mulheres, trabalhadores e trabalhadoras modernos ndo se
permitiriam ter seus sentimentos e dramas profissionais expostos dessa forma. Seria
ultrajante, mesmo tratando-se de uma parcela da vida pablica — o trabalho remunerado. Nessa
forma de apresentar as situac6es, o publico e o privado confundem-se um com o outro, o que
caracteriza mais um aspecto que desestimularia os sujeitos modernos. Mas o relato esta ai,
disponiveis na internet, depois de ja ter sido apresentado a um comité do MEC e a um publico
formado por profissionais e universitarios. 1sso € possivel porque outros dispositivos de
subjetividade nos envolvem, nos incitam a espetacularizacdo. As fronteiras erguidas entre o
privado e o publico, hoje, esfacelam-se diante das condi¢des liquido-modernas (BAUMAN,
2001). Sibilia (2008, p. 109) aponta que em nosso século “o Homo privatus se dissolve ao
projetar sua intimidade na visibilidade das telas, e as subjetividades introdirigidas se
extinguem para ceder a passagem as novas configuragdes alterdirigidas” [destaques da
autora]. Sua referéncia ao alter-dirigidas € muito provocativa para problematizarmos o eu
espetacularizado.

Nesse universo povoado por webcams, redes sociais e YouTube ndo é o eu da
interioridade moderna que deve ser dirigido pelo sujeito por meio de praticas de si
(introdirigidas). Emerge um novo eu, que aparece nas telas por meio de usuarios, perfis em
redes, imagens e textos amplamente divulgados que sera o alvo dos exercicios de ascese
contemporaneos. Ele ja néo esta, a rigor, na interioridade do sujeito, mas na exterioridade de
sua imagem projetada por sons, pixels e caracteres. Como registra Sibilia (2008) em outra
passagem, 0s processos de subjetivacdo ocorrem na epiderme da experiéncia ou, como na
metafora que propus em paginas anteriores, sucedem sobre o eu localizado no HD externo.
Diante dessa tor¢cdo do sujeito moderno, importa-nos perceber que a experiéncia de

reconhecimento oportunizada pelo PPB opera em duas dimensdes: a primeira, lida com as



repercussoes sobre as subjetividades introdirigidas dos docentes que recebem a premiagao e
seguem seus trabalhos cotidianamente nas escolas, envolvendo-se com antigas e novas
demandas; a segunda, trata das ressonancias sobre as subjetividades alterdirigidas, vinculadas
as midias contemporaneas.

No excerto anterior, encontramos a professora Gina expondo seu premiado projeto
pedagogico diante de uma plateia &vida por experiéncias de vida, resumidas em répidas
palavras no modelo TEDx (de 15 a 20min). Destaca, durante a apresentacdo, seus profundos
sentimentos de tristeza e desanimo como motivadores para a mudanca. Comenta que apesar
dos vinte e quatro anos de magistério, percebeu que era hora de reinventar-se. Observo que a
sua fala se aproxima dos formatados discursos de autoajuda da busca pela felicidade, da
transformacédo e do sucesso, recorrentes nos dias atuais tanto em ciclos literarios mais
populares quanto académicos, empresariais e educacionais. Transformadas em télos
(finalidades) da sociedade contemporanea, Marin-Diaz (2015, p. 56) analisa que sdo discursos
que levam o sujeito a ocupar-se de si mesmo e, “[...] para se conseguir sucesso e felicidade, é
necessario transformar-se, ndo se pode ser mais o mesmo”. Ao colocar-se nesse registro de
performatividade que conjuga a instantaneidade da fala com as praticas de si contemporaneas,
parece-me que h&d um acento dramatico nas considera¢des da docente premiada.

Acerca dessa condicdo, destaco que para Ball (2010, p. 49), nos formulérios de
emprego ou redagdes para obter promocgdes, “nds nos tornamos modelos perfeitos com
maultiplas forcas e possibilidades infinitas para trabalhos futuros, proficientes na arte estudada
do convincente exagero”. Nao estariam 0s docentes premiados aproximando-se, por meio da
exposicao publica, desse exagero narrativo das forcas e potencialidades? Lazzarato (2014), ao
fazer apontamentos a respeito do estudo de Marie-Anne Dujarier sobre “servigos de massa”,
como clinicas geriatricas e cadeias de restaurante, destaca que nessas situagdes em que 0
trabalho é relacional, os atos de falar e trabalhar confundem-se. Sob o titulo de processos,
esses atos tornam-se serviddo maquinia e acompanham e definem a organizacéo do trabalho.

O “eu” da subjetivacdo social ndo pode ser separado das maquinas técnicas, das
maquinas organizacionais e dos processos, a hdo ser por meio da abstracdo.
Novamente, devemos insistir nesse ponto: um pouco de subjetivacdo pode nos

distanciar, mas muita subjetivacdo nos reconduz a serviddo maquinica
(LAZZARATO, 2014, p. 104).

Conforme os processos de gestdo intensificam-se, mais essas ferramentas agem, em
sincronia com os discursos, sobre as acOes e afetos dos individuos. Ao compreendermos o

Prémio Professores do Brasil como uma méaquina social, precisamos considerar que estao



articulados sob sua organizagdo e na extensdo de sua divulgacdo, inUmeros procedimentos,
rituais, protocolos que ndo sdo redutiveis a esfera linglistica. Assim, “as palavras e
proposicdes sdo o ‘input’ e o ‘output’ da serviddo maquinica especificas das relacdes de
servico” (LAZZARATO, 2014, p. 101). Uma vez proferidas, sdo acionadas series de
procedimentos para encaminhar, limpar, conformar e excluir, quando necessario, o que foi
dito — uma espécie de taylorizar a conversacao (Idem).

Nesse sentido, os projetos encaminhados ao MEC sao preenchidos em formularios que
apontam para os critérios de atendimento e indicadores. Para apresentar-se no TEDX, ou
mesmo em outros programas, um protocolo de comunicagao deve ser, rigorosamente, seguido
em termos de tempo e “graca” para que o publico possa reconhecer como interessante, valida
e extraordinaria a historia contada®. As ferramentas da Web 2.0 constituem verdadeiras
maquinas que, conforme a frequéncia de uso, operam em nds automatismos sobre formas de
edicdes, termos-chave, sequéncias de textos, tratamento de sons e imagens. Tais serviddes
passam a fazer parte do nosso eu que se mostra, cada vez mais, nas telas brilhantes dos

computadores, tablets e smartphones.

A GUISA DE CONCLUSAO

Nesse quadro — desenhado com “tintas” fornecidas por Foucault (2010a; 2010b;
2010c), Sibilia (2008), Lazzarato (2014), Ball (2010; 2013) e outros —, a arte do exagero das
forcas e potencialidades do eu é exercida pelos professores a medida que ingressam nos
dispositivos de serviddo maquinica, acionados no e a partir do Prémio Professores do Brasil.
Discursos, maquinas (técnicas e sociais) e sujeitos passam a interagir como se fossem
engrenagem do proprio Prémio. Aqui, sdo os saberes da competicdo e da exibicdo. Ali,
encontram-se as plataformas e ferramentas digitais capturando e divulgando informacGes;
procedimentos pré-definidos de input e output dos gestos, afetos e expressdes tomados como
verdadeiros; palavras transformadas em mecanismos que “disparam” reagdes e sensagdes
automatizadas. Acola, atuam os individuos no processamento de experiéncias pedagogicas; na
fabricacdo de imagens e palavras intensificadas de si mesmos; no convencimento e condugéo
dos outros acerca da exceléncia. Para usarmos uma expressdo de Lazzarato (2014), esses sdo

docentes de um processo de “muita subjetiva¢ao”. Inferimos, a partir desse exame, que

8 Apesar de composto por palavras e termos, esse grupo funciona, no interior dos dispositivos, mais como
disparadores de agdes e afetos automatizados — maquinicos — do que na condigdo de significantes. E como se
ao dizer “reinventar-se” a atengdo do publico estaria, prontamente, capturada.



estamos diante de uma subjetividade docente superlativa, constructo da experiéncia de
reconhecimento social conduzida pela espetacularizagdo da carreira. Enfim, o sujeito
premiado passa a executar sobre seu eu alterdirigido praticas de ascese que envolvem escrita,

confissdo, visualizacdo e, sobretudo, rituais e protocolos de automacéo.
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