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Resumo

Este trabalho objetiva compreender a formacdo teérico-pratica do Pedagogo a partir da (re) definicdo dos
conceitos, atuagdo profissional, articulacdo tedrico-pratica e qualidade no processo de formagdo docente. O
trabalho foi desenvolvido tendo como l6cus o Curso de Pedagogia (noturno) da Universidade Federal de Santa
Maria, com base nos dados de avalia¢do institucional. Realizou-se um estudo bibliografico e documental (GIL,
2011), contemplando uma abordagem quanti-qualitativa (TRIVINOS, 2008). A coleta de dados constituiu-se
tendo como fonte documental: o levantamento de dados estatisticos educacionais disponibilizados pelo Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de 2014; dados da avaliacdo
desenvolvida pela Comissdo de Avaliagéo Institucional do Centro de Educacdo em 2014; legislacdo relacionada
a cursos de formacdo de professores e o Projeto Pedagdgico do curso. A base tedrica constituiu-se por autores
como Pérez Gomez (1995), Castanheira (2014), Demo (1994), entre outros. Espera-se que o trabalho possibilite
a compreensdo dos conceitos elencados e a reflexdo acerca do processo de formagdo docente, problematizando a
formacéo inicial do Pedagogo.
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INTRODUCAO

O presente estudo tem como l6cus o Curso de Pedagogia — Licenciatura Plena (noturno)
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) objetiva formar professores em nivel
superior que estejam capacitados para a docéncia na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental. Tal formacgdo perpassa por disciplinas que fundamentam a pratica na
Educacdo Baésica, e que, ao longo dos dez semestres do Curso, articula teoria e pratica por
meio de disciplinas que inserem o académico em instituigdes formais de ensino, com o
objetivo de proporcionar vivéncias acerca do cotidiano escolar.

O curso em questdo tem seu sistema de avaliacdo dividido em dois tipos: avaliacdo
externa e avaliacdo interna. No caso da avaliacdo externa considera 0 Exame Nacional de
Desempenho do Estudante, e a interna realizada pelo processo de Autoavaliacdo do Centro de
Educacéo. Estas avaliagOes sdo previstas pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo
Superior — Sinaes (BRASIL, 2004), sendo que em ambas ocorre a participacdo dos
académicos. Tais avaliacGes tém apontado limites entre os aportes teoricos trabalhados nas

disciplinas e o cotidiano das préaticas. Estes apontamentos fazem emergir questionamentos



acerca da formacdo inicial do Pedagogo e as reflexdes dessa formagdo no ambito das praticas
escolares. Nesse sentido, esse artigo tem como objetivo compreender a formacao teorico-
pratica do Pedagogo a partir da (re) definicdo dos conceitos, atuacdo profissional, articulacéo
teorico-préatica e qualidade no processo de formacdo docente. O trabalho foi desenvolvido
tendo como l6cus o Curso de Pedagogia (noturno) da Universidade Federal de Santa Maria,
com base nos dados de avaliacdo institucional.

Para a realizacdo deste trabalho utilizou-se um estudo bibliografico e documental.
Compreende-se que a pesquisa documental é construida mediante investigacdo em
documentos legais, como as leis, os pareceres, resolucdes etc., consideradas matéria-prima
que ainda ndo passaram por tratamentos analiticos (SEVERINO, 2007), ou seja, a pesquisa
documental vale-se de materiais que ndo receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetivos da pesquisa (GIL, 2002, p. 45).

A abordagem utilizada sera quanti-qualitativa, segundo Trivifios (1987), a pesquisa
qualitativa permite analisar o0s aspectos implicitos ao desenvolvimento das praticas
organizacionais e a abordagem descritiva é praticada quando o que se pretende buscar é o
conhecimento de determinadas informacdes, sendo este um método capaz de descrever com
exatidao os fatos e fendmenos de determinada realidade. J& a pesquisa quantitativa, segundo
Richardson (1989) oportuniza maior confiabilidade aos resultados ao estabelecer uma
estrutura definida ao respondente, diminuindo, deste modo, a heterogeneidade dos dados.

A coleta de dados constituiu-se do levantamento dos conceitos de atuacdo profissional,
articulacdo tedrico-pratica e qualidade no processo de formacdo docente, alicercados aos
dados estatisticos educacionais disponibilizados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), de 2014; dados da avaliacdo desenvolvida
pela Comissdo de Avaliacdo Institucional do Centro de Educacdo em 2014; legislacdo
relacionada a cursos de formacao de professores e o Projeto Pedagdgico do Curso.

Neste sentido, o problema que norteia este trabalho consiste em como a formacéo
tedrico-pratica do Pedagogo se constituiu no ambito do Curso de Pedagogia (noturno) da
UFSM, tendo em vista a (re) definicdo dos conceitos de atuagdo profissional, articulagdo

tedrico-préatica e qualidade neste processo de formag&o docente.

O CURSO DE PEDAGOGIA: ORGANIZACAO CURRICULAR SOB A OTICA DA
ARTICULACAO TEORICO- PRATICA

A historia da Pedagogia é bastante ampla e complexa, e influéncia nos ideais da



educacdo e nos curriculos dos cursos, Franco (2008, p. 25) pontua que “[...] muitas vezes a
pedagogia € conceituada como a ciéncia e a arte da educacdo, ou mesmo, a ciéncia da arte
educativa”. A trajetdria desta constituicao do campo da Pedagogia influencia diferentes visdes
de curriculo, assim como, as politicas educacionais.

O curso de Pedagogia (noturno) da UFSM j& nasce no contexto das Diretrizes
Curriculares Nacionais de 2006, mas a Pedagogia no Brasil passou por vérias reformas que
foram modificando ao longo do tempo a formacdo do Pedagogo, pontuam-se as Ultimas, para
compreender melhor. Conforme Sarturi (2012) uma das reformas foi em 1984 em que a
atuacdo do Pedagogo que era vista até entdo como um especialista na docéncia das matérias
pedagogicas previstas ao curso normal, foi expandido para as séries iniciais do ensino de
primeiro grau a época. Neste contexto estdo as habilitacbes de magistério das matérias
pedagdgicas do primeiro grau e magistério das matérias pedagdgicas do segundo grau
(SARTURI, 2012).

Num segundo momento, na década de 1990, inicio dos anos 2000 a Pedagogia tem que
adequar se, tanto a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB, Lei n.° 9394/96
(BRASIL,....), quanto a Resolucdo CNE/CP n.° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que institui as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Basica, em
nivel superior, curso de licenciatura, de graduacdo plena (BRASIL, 2002). Esta diretriz prevé
ja um contexto de coeréncia na formagdo do professor e traz o conceito de “simetria invertida,
onde o preparo do professor, por ocorrer em lugar similar aquele em que vai atuar, demanda
consisténcia entre o que faz na formagé&o e o que dele se espera”. (BRASIL, 2002).

Entre 1999 e 2004, vérias acOes legais trataram da formacdo de professores, que
resultou, no inicio do ano de 2005, em uma minuta elaborada pelo Conselho Nacional de
Educacao das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs) para o Curso de Pedagogia, gerando,
desse modo, muitas discussdes no campo educacional.

O projeto inicial do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) passou por inumeras
reformulaces, resultado das pressGes da comunidade educacional, gerando vérias versdes do
parecer das DCNs. Ap6s muitas discussdes de associagOes cientificas com o CNE, em 15 de
maio de 2006, foi aprovada a Resolugdo CNE/CP n.° 01/2006 (BRASIL, 2006), que instituiu
as DCNs para o Curso de Pedagogia, ficando definido que a formacéo a ser oferecida nesse
curso deveria abranger integradamente a docéncia, a gestdo, a pesquisa, a avaliacdo de
sistemas e instituicOes de ensino em geral e a elaboragédo, a execugdo, 0 acompanhamento de

programas e atividades educativas.



Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacdo de professores
para exercer fungdes de magistério na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de
Educacdo Profissional na area de servicos e apoio escolar e em outras areas nas
quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo Unico. As atividades
docentes também compreendem participacdo na organizacdo e gestdo de sistemas e
instituicGes de ensino, englobando: | - planejamento, execucdo, coordenacéo,
acompanhamento e avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacdo; Il -
planejamento, execucdo, coordenacdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares; Il - producdo e difusdo do conhecimento
cientifico-tecnoldgico do campo educacional, em contextos escolares e ndo-
escolares (BRASIL, 2006).

A formacdo proposta para o profissional da educacdo do curso de Pedagogia €
abrangente e exigird uma nova concepcao da educacgdo, da escola, da pedagogia, da docéncia
e da propria licenciatura, exigindo uma nova compreensdo destas dimensdes no contexto mais
amplo das préticas sociais construidas no processo de vida real dos homens, com o fim de
demarcar o carater socio historico desses elementos.

A constituicdo desse profissional, apto para atuar em diferentes contextos e que
considere 0os mesmos, respeitando as especificidades dos sujeitos participes de sua pratica
perpassa o curriculo do curso, pensado e elaborado com o fim precipuo de formar
profissionais com competéncias e habilidades para o trabalho nos diferentes espagos-tempos.
Estas relacbes de cunho formativo sdo pautadas pelas interlocucbes entre os saberes
cientificos, pedagdgicos e metodolédgicos que embasam a préatica docente.

A formacao inicial do profissional docente é prevista pela organizacdo curricular do
curso de graduacdo, no que tange as disciplinas ofertadas e obrigatoriamente cursadas, bem
como 0s estagios supervisionados.

A discussdo e analise dessa formacdo e seus percal¢cos no decorrer da trajetdria
profissional do Pedagogo tornam-se essenciais para a qualificacdo desse processo, tendo em
vista que:

Refletir sobre processos formativos capazes de favorecer a construgdo de
conhecimento pedagégico compartilhado como aporte a uma pedagogia
universitaria € compreendé-los como processos de natureza social, pois 0s
professores se constituem como tal em atividades interpessoais, seja em seu
periodo de preparacao, seja ao longo da carreira (BOLZAN, 2002, p. 110).

Compreende-se que o processo de formacéo é algo complexo, no qual cada individuo
de forma especifica vai se constituindo docente no decorrer de desenvolvimento e
aperfeicoamento de competéncias profissionais subentendem um grupo interagindo, centrado
em interesses e necessidades comuns” (BOLZAN, 2002, p.110).

Nesse sentido, tendo em vista o perfil do profissional Pedagogo atuante no contexto



escolar, o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) do Curso de Pedagogia Licenciatura Plena
(noturno) da UFSM considera que o0 mesmo domine de forma significativa os conhecimentos
atrelados ao contexto escolar no qual ira exercer suas atividades profissionais. Além disso,
faz-se necessario que o0 Pedagogo tenha compreensdo acerca da necessidade de se
redimensionar este conhecimento pedagdgico-metodolégico a partir de situagGes cotidianas
que surgem durante a praxis escolar, sendo elas especificas de cada nivel da Educacao Basica,
ou seja, Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

O curso estd organizado em dez semestres, perpassando por uma proposta de
integracdo vertical e horizontal. A primeira busca integrar o conjunto das disciplinas ofertadas
ao longo dos cinco anos e a segunda visa articular as disciplinas ofertadas em cada semestre
atreladas as praticas educativas propostas ao longo do curso, denominadas Pratica Educativa
(PED). Cada uma delas apresenta um objetivo especifico que propbe o didlogo entre as
disciplinas e a articulacdo com os espacos de atuacdo dos futuros Pedagogos, sendo esta uma
oportunidade de articulacdo tedrico- pratica. Para que este processo possibilite a reflexdo

critica, deve abarcar alguns conhecimentos fundamentais, como:

a) Ao contexto histdrico e sociocultural, compreendendo os fundamentos filoséficos,
histéricos, politicos, econbmicos, sociolégicos e psicolégicos necessarios para a
reflexdo critica nos diversos setores da educacdo na sociedade contemporanea.

b) Ao contexto da educagdo bésica, compreendendo:

1. Estudo dos contetidos curriculares da educacdo bésica escolar;

2. Conhecimentos didaticos (teorias pedagogicas em articulagdo com as
metodologias);

3. Tecnologias de informagdo e comunicacédo e suas linguagens especificas aplicadas
ao0 ensino;

4. Estudo dos processos de organizagcdo do trabalho pedagégico, gestdo e
coordenacao educacional;

5. Conhecimentos no campo da educacéo infantil e educagéo especial;

c) Ao contexto do exercicio profissional em &mbitos escolares e ndo escolares,
articulando saber académico, pesquisa e pratica educativa (VALADARES, 2012,
101).

A formacdo do Pedagogo partindo dessas necessidades do contexto escolar se constitui
como um processo formativo que necessita contemplar a complexidade da pratica educativa
na ampla gama de atuacdo do profissional docente, tendo em vista que, conforme as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia:

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educativa e processo pedagdgico
metddico e intencional, construido em relacdes sociais, étnico-raciais e produtivas,
as quais influenciam conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-
se na articulacdo entre conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos e
estéticos inerentes a processos de aprendizagem, de socializacdo e de construcdo do
conhecimento, no ambito do dialogo entre diferentes visGes de mundo (BRASIL,
2006, art. 2°, § 1°).



Esses conhecimentos que sdo construidos a medida que o profissional atua no contexto
escolar e estédo relacionados diretamente aos saberes desenvolvidos ao longo da formacao
inicial. Portanto tem relacdo com saberes provenientes da estrutura curricular do Curso de
Pedagogia e das possibilidades pedagogicas que se ofertam, constituindo-se de relacfes entre
0s saberes e fazeres educativos.

Esta articulacdo que perpassa a formagéo do pedagogo ressalta a importancia da ligacéo
entre teoria e préatica, aproximando os académicos da realidade escolar para repensar o que
estd pre-estabelecido, assumindo uma postura critica e politica. O hiato estabelecido entre
teoria e pratica no decorrer do processo de formacdo docente consiste em um risco frente a
capacidade do educador de pensar acerca da a¢do pedagogica, bem como sobre a organizagéo
escolar e os processos de gestdo que constituem o espaco-tempo da escola, tendo em vista a
sua complexidade e historicidade. A relacdo teorico-pratica corporifica o trabalho docente,
considerando que esta articulacdo tem origem na prépria atuacdo docente e orienta a mesma,
possibilitando o confrontamento empirico com a realidade probleméatica que resulta na
compreenséo e realizacido do processo dialético da aprendizagem (PEREZ GOMEZ, 1995).

Uma formacéo que contemple esta demanda da relagéo teorico-préatica problematizadora
oportuniza a superacdo dicotdbmica entre teoria e pratica, e, que sendo esta formacao
orientada pelos principios da abordagem socio-historica, evidencia-se a superacdo das
dificuldades de seus académicos e futuros profissionais docentes, apontando novas
possibilidades de auto-reflexdo critica na construcdo e efetivacdo de acBes pedagdgicas
diversificadas.

Perpassa a formagéo do Pedagogo, igualmente, o processo de avaliagdo, tanto externa
quanto interna, considerando avaliagfes que deveriam promover a qualidade do curso
ofertado (visando a formacédo e preparacdo para o exercicio da docéncia). Por meio de alguns
dados de avaliacédo, buscou-se indicios que possam problematizar acerca da formacéao teorico-

pratica do Pedagogo.

AVALIACAO E OS CURSOS DE PEDAGOGIA: ALGUNS RESULTADOS DE
AVALIACOES EXTERNA E INTERNA

Para desenvolvermos esta pesquisa, utilizou-se resultados tanto da avaliagdo interna
como externa, com a finalidade de buscar algumas informagdes sobre o Curso de Pedagogia

relacionadas ao desenvolvimento da relacdo tedrico pratica. O Sinaes foi instituido em 2004



pela Lei n.° 10.861 de 14 de abril, sistematizando e modificando o desenvolvimento da
avaliacdo no ambito da Educacdo Superior, especialmente cursos, instituicdes e o desempenho
dos estudantes (BRASIL, 2004). Assim sendo, o sistema prevé avaliacdes que tanto regulem
qguanto promovam a qualidade. Todos os cursos passam pelos processos regulatérios de
reconhecimento e renovacgdo de reconhecimento, sendo que todos aqueles que alcangam
desempenho maior que trés no Conceito Preliminar de Curso — CPC, sdo dispensados de
visitas de comissdes de pares para a renovacdo de reconhecimento conforme previsto no Art.
35 da Portaria Normativa n.° 40/2007 (BRASIL, 2010).

O CPC considera em seu calculo o resultado do Exame Nacional de Desempenho do
Estudante (Enade), dados obtidos referente a titulacdo e regime de trabalho do corpo docente,
estes insumos para célculo vém do Censo da Educacdo Superior e a percep¢do do discente
sobre as condices do processo formativo que envolve principalmente questbes de
infraestrutura obtidas no questionario do estudante do Enade (INSTITUTO NACIONAL DE
ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2016a). Os cursos de
Pedagogia da UFSM, tanto diurno quanto noturno apresentam conceito quatro no Enade 2014
e também conceito quatro no CPC, sendo dispensadas da visita de avalia¢do in loco para fins
de renovacéo de reconhecimento.

Na avaliagdo tanto interna quanto externa ndo se tem informagdes que permitam
capturar diretamente dados sobre a articulacdo tedrico-pratica no curso. Buscou-se entdo uma
questdo presente no questionario do Estudante do Enade 2014 e algumas informacOes
complementares desenvolvidas na autoavaliacao.

Em 2014 participaram da prova do Enade 102 estudantes entre os cursos de Pedagogia
noturno e diurno, destaca-se que o relatério do Enade apresenta os resultados de ambos 0s
cursos (diurno e noturno), portanto ndo é possivel separar apenas as informac6es do curso
noturno. Uma das questdes respondidas no questiondrio avalia o seguinte: “O Curso
favoreceu a articulagdo do conhecimento tedrico com atividades praticas”. (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS ANISIO TEIXEIRA, 2016b, p. 14). O gréfico
com a resposta dos 102 concluintes de 2014 entre os cursos Pedagogia diurno e noturno que

responderam apresenta o seguinte:

Graéfico 1: Resposta ao questionario do Estudante
Questdo: O Curso favoreceu a articulagdo do conhecimento tedrico com atividades

praticas.
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Fonte: Relatorio Curso Pedagogia Licenciatura Universidade Federal de Santa Maria: Enade 2014. (INSTITUTO
NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO TEIXEIRA, 2016b, p. 14).

Observa-se que no curso, 32,7% concordam totalmente que o mesmo favoreceu a
articulacdo entre conhecimento tedrico com atividades praticas. No Estado do Rio Grande do
Sul a concordancia total foi de 65,5%, e na Regido (compreende as trés UF: Rio Grande do
Sul, Santa Catarina e Parana), 67,5%. Observa-se a diferenca entre as respostas dos
académicos do curso em relacéo a regido e ao Brasil. No outro extremo 5 % dos respondentes
do curso apontaram que discordam totalmente com a afirmativa, com relagdo a 1% no Estado,
0,7% na Regido e 1% no Pais. O dado, embora ndo seja um questionario especifico do curso
de Pedagogia (noturno), aponta que estes académicos tem um grau de critica em relacdo a
articulacdo do conhecimento tedrico com a atividade pratica. Este indicio demonstra que a
questdo precisa ser debatida, por isso a proposta de continuarmos buscando dados que
complementem esta pesquisa.

A autoavaliacdo foi outra fonte consultada, foi o relatério disponibilizado pela
Comissdo de Avaliagdo Institucional do Centro de Educagdo — CAICE. Esta comissdo é
vinculada a Comissao Propria de Avaliacdo da UFSM, realiza sistematicamente processos de
autoavaliacdo, em todos 0s cursos e com a participacdo de todos os segmentos do Centro de

Educacdo. Os resultados séo organizados em relatorios acessiveis publicamente na sua pagina



institucional 1 O relatério consultado trata do processo de Autoavaliagdo do Centro de
Educagio de 2014 (COMISSAO DE AVALIAGCAO INSTITUCIONAL DO CENTRO DE
EDUCACAO, 2016), nesse processo todos 0s cursos e segmentos sio chamados a participar e
responder questdes referentes as dez dimensdes previstas no Sinaes (BRASIL 2004, art. 3°).
As dimensfes sdo globais da autoavaliacdo institucional e no caso deste relatério também
foram compiladas por curso, possibilitando observar as respostas especificas do curso de
Pedagogia (Noturno). Responderam 23%, 46 alunos de 199 matriculados no segundo
semestre de 2014 conforme os dados do relatério (COMISSAO DE AVALIACAO
INSTITUCIONAL DO CENTRO DE EDUCAQAO, 2016).

No Eixo Desenvolvimento institucional, o Curso teve o melhor desempenho, pois as
metades dos alunos afirmaram conhecer o Projeto pedagogico do Curso (50%)
enquanto de 46% reconhece ser muito boa a atualizacdo dos planos de ensino para
sua formagdo académica.

[.]

No Eixo Politicas de Gestdo, 35% dos entrevistados deste curso apontaram como
excelente e outros 35% disse ser boa a atuagdo do coordenador do Curso. Em
relagdo ao estagio 30% disseram ser bom o acompanhamento pela coordenacdo do
curso e 33% sinalizam como bom o corpo docente em relagdo a proposta do Curso
(COMISSAO DE AVALIACAO INSTITUCIONAL DO CENTRO DE
EDUCACAO, 2016, p. 12 e 13).

Apenas 23% dos alunos participaram da pesquisa e destes metade consideram conhecer
0 PPC do curso, esta é uma questdo que considera-se importante para futuras discussdées com
os alunos, que muitas vezes por ndo conhecer a proposta pedagodgica, ou por conhecé-la
superficialmente ndo compreendem aspectos importantes de sua formacdo, inclusive da
articulacdo teorico-pratica. Mas para isso necessita-se buscar problematizar e aprofundar tais
questBes, 0 que ndo é possivel aqui somente com os dados da avaliacdo externa e
autoavaliacao.

Em relacdo a propria da avaliacdo externa desenvolvida pelo SINAES, considerando
que é um curso com resultado 4 no ENADE e no CPC, e que estes sdo referenciais ditos de
“qualidade” para o SINAES, mas serd que esta qualidade estabelece alguma relacdo com a
formacdo docente? Considera-se que apenas verificar a qualidade por meio de provas de larga
escala como o ENADE ndo é suficiente, pois ndo expressa a qualidade de modo global,

envolvendo a amplitude dos conhecimentos envolvidos com a formagéo docente.

(RE) DEFININDO CONCEITOS: ATUACAO PROFISSIONAL E QUALIDADE NA
FORMAGCAO DOCENTE

! Informag@es sobre a CAICE disponiveis em: < http://coral.ufsm.br/caice/>.
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A profissdo docente, assim como as demais, requer saberes necessarios ao
desenvolvimento dos fazeres da atividade profissional. Na perspectiva de Freire (1996),
existem saberes que sdo necessarios a pratica educativa, dentre esses: saber que ensinar ndo é
transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a sua producdo ou construcdo; saber
que se estd em constante processo de aprendizagem; saber ndo apenas ensinar conteddos, mas
ensinar a pensar; saber pesquisar, buscar, indagar e questionar a si proprio para poder assim,
constatar, intervir, educar e, fundamentalmente, se educar.

Nesse sentido, Nogueira (2009) trata sobre conceitos e temas, 0s quais afirma estarem
inter-relacionados em uma rede, o que permite certa complementaridade. Na perspectiva dos
saberes que contemplam a atuacdo profissional do Pedagogo, entende-se que conceitos e
temas estdo inter-relacionados, o que Ihes possibilita ser complementares entre si.

Dentre esta complexidade de saberes pedagdgicos e epistemoldgicos, a atuacdo do
Pedagogo abrange diversas areas, ndo se restringindo apenas a regéncia de sala de aula.
Segundo Libaneo e Pimenta (1999), a atuagdo profissional do Pedagogo extrapola o ambito
escolar formal, abrangendo esferas mais amplas de educagdo informal e nao-formal. Os
autores destacam que o reducionismo da acdo pedagogica a docéncia ndo se aplica a pratica
docente, mesmo que a esséncia da docéncia seja a pratica pedagdgica. A acdo pedagdgica
edificada pelo profissional docente também perpassa pela atua¢do nos processos de gestdo dos
sistemas e da escola, gestdo educacional a organizacao de sistemas, organizacao de projetos e
experiéncias educacionais escolares e ndo escolares, nos processos de educacdo a distancia e
também no processo de organizacdo e efetivacdo da formacdo permanente dos professores.

Esta conectividade se acredita também ocorrer entre a teoria e a pratica na construcdo
de saberes durante o curso de graduacdo e o exercicio da profissdo docente, pois uma esta
imbricada a outra em uma relacdo de indissociabilidade. Essa inter-relacdo precisa ser
compreendida por meio do que Alves (2006) chama de concepcao dialética.

Segundo a autora, teoria e pratica sdo indissociaveis na formacéo do profissional e por
isso devem ser trabalhadas de forma integrada. A teoria pode ser trabalhada a partir do
conhecimento da realidade concreta do aluno, assim como, dar suporte para a atuacdo do
professor nas situacOes enfrentadas no cotidiano do espago escolar por meio da qualificacdo
teorico-cientifica do trabalho pedagogico do docente.

Nesse sentido, Castanheira aponta que:

[...] é necessario rever e reforcar alguns objetivos para que as a¢Ges formativas ndo se
restrinjam a estratégias de ensino. Reflete que tomar a pratica pedagdgica como
referéncia curricular é reconhecer a pratica como ponto de partida da teoria, saindo da



perspectiva de pratica como senso comum. Assim, conclui que a formagdo do
professor deveria ser critico-reflexiva, e ndo apenas reflexiva. Levanta, ainda, a
necessidade de se priorizarem 0s contextos de trabalho como referéncia formativa
(CASTANHEIRA, 2014, p. 285).

A superacdo da abordagem linear da préatica educativa e, portanto, da atuacdo docente, é
edificada por meio do ato de incorporar novas praticas, conceitos e analises por intermédio da
transcendéncia dos resultados unidimensionais e reducionistas, compreendendo a
complexidade tanto da formacgdo do Pedagogo quanto de sua atuacdo no ldcus escolar. Por
1sso, “[...] € preciso substituir um pensamento disjuntivo e redutor por um pensamento do
complexo, no sentido originario do tema complexo: o que ¢ tecido junto” (MORIN, 2001, p.
89).

Desse modo, a pratica pode ser vista tanto como ponto de partida, quanto de chegada.
Assim, pode-se partir do que apresenta ou prop@e a teoria ou, do que se percebe e constroi nas
realidades dos cotidianos nas escolas. No entanto, conforme aponta Ferreira (2014), mesmo
com as definigBes apresentadas a favor da articulagdo entre teoria e pratica no cotidiano das
préticas por vezes ndo se torna efetiva em fungdo de fatores como: disciplinas trabalhadas
individualmente sem dialogo entre as partes, bem como o despreparo dos professores regentes
dessas disciplinas no momento da articulacéo entre teoria e pratica.

Nesse contexto, Castanheira considera que a formagéo inicial proporcionada pelo curso
de Pedagogia precisa contemplar as condi¢fes basicas para o educador tornar-se um
profissional competente, tendo em vista as trés dimensdes da atuacdo profissional do

Pedagogo, que consistem na:

[...] profissionalidade decorrente da formacé&o inicial, na qual séo construidas
competéncias necessdrias a acdo docente, conhecimentos, saberes e
habilidades, atitudes necessarias para promover o processo de ensino e
aprendizagem. A profissionalidade habilita os licenciados a se tornarem
docentes, dai decorrem a profissionalizacdo e o profissionalismo. Na
profissionalizacdo, estdo inseridas as condigdes eficientes para exercer a
profissdo, como formagdo continuada, [...] o profissionalismo, reune
condicBes substanciais para o trabalho competente, compromissado com a
pratica pedagdgica, postura ética e politica (CASTANHEIRA, 2014, p. 264).

Em consonancia destes apontamentos, o Pedagogo necessita compreender estas
dimens@es nucleares que compdem o ambito de atuacéo profissional e como estas se edificam
e aplicam no contexto escolar. Para Novoa (2002), a formacao docente necessita abandonar a
ideia de que a atuacdo profissional do docente é definida pela capacidade de transmitir um
determinado saber: para ser professor ndo basta dominar um determinado conhecimento, é

preciso compreendé-lo em todas as suas dimensdes, bem como sua acdo pedagogica.



A compreensdo do conhecimento em todas as suas dimensOes, aliado a
indissociabilidade entre teoria e pratica perpassa o objetivo da formacdo do Pedagogo, sob o
viés do pensamento de Demo (1994), relacionando qualidade ao conceito de quantidade.
Quantidade indica extensdo e qualidade indica dimensdo da intensidade. A qualidade é
formada por uma quantidade, e a relacdo entre ambas é que determina as a¢des educativas. Ou
seja, pensar em qualidade na educacdo superior pressupde também praticas educativas que
transcendam o paradigma tradicional, visando, sob os ideais de Demo (1994), a qualidade
dentro da dimens&o da intensidade, principalmente com a intengédo de participagéo e criacao.

A qualidade da educagdo, considerando a praxis educativa, provém, nesse sentido, da
qualidade da formacgédo e atuacdo daqueles que se encontram imbricados no processo de
formacéo do Pedagogo, sendo, portanto, qualidade, um processo de construcdo e participacdo
coletiva.

Clotet (2008) aponta que a qualidade na educacao superior brasileira pode ser orientada

pelos seguintes objetivos:

* reconhecer ¢ pdr em pratica quatro processos institucionais: gestdo, ensino,
pesquisa e extensao;

* fornecer os meios para uma solida formagdo cientifica e humana, integrada ao
conhecimento e a pratica da cidadania responsavel inseparavel da solidariedade
social;

* esclarecer o iniludivel compromisso de toda pessoa com o meio ambiente ¢ com o
desenvolvimento humano e social;

* garantir o respeito as identidades culturais;

* preparar para a inser¢do profissional;

* desenvolver competéncias como: interagir com as diversas tecnologias, saber
trabalhar em equipe, transitar em diferentes linguas e linguagens, resolver conflitos e
ser habil na comunicacéo;

» propiciar a aquisicdo e o desenvolvimento das habilidades intelectuais e
emocionais fundamentais para continuar aprendendo por toda a vida (CLOTET,
2008, p. 11-12).

A relacdo estabelecida entre a qualidade na educacéo ofertada no processo de formacéo
Pedagogo e a atuacdo profissional desse, conforme os objetivos elencados pelo autor reflete
na qualidade da educacdo ofertada no ambito das praticas educativas, visto que o
desenvolvimento das competéncias bésicas a docéncia necessitam ocorrer na relacdo
complexa e dindmica entre ensino-aprendizagem. Os conceitos tedrico-praticos, intrinsecos a
acao profissional tornam a formacdo do professor—complexa, exigindo a superacdo da
fragmentacdo dos conhecimentos, possibilitando aprimorar a formagéo docente na busca pela

qualidade na educacéo.

CONCLUSAO



A formacdo do Pedagogo consiste em um processo complexo composto por varias
dimensdes teoricas, metodoldgicas e pedagdgicas que devem ser constantemente discutidas e
conceituadas na conjuntura da construcdo do profissional docente. Por isso, 0 presente
trabalho tem o intuito em compreender a formacao do Pedagogo a partir da (Re) definicdo dos
conceitos atuacdo profissional, articulacdo teodrico-pratica e qualidade no processo de
formacéo docente.

Partindo deste objetivo, concluimos que a formacdo inicial ofertada pelo curso de
Pedagogia Licenciatura Plena (noturno) da UFSM apresenta primeiramente pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais amplas possibilidades de atuacdo para o Pedagogo conforme expresso
no art. 4°. Todas estas possibilidades remetem a necessidade de trabalhar com conhecimentos
que envolvam saberes teorico-praticos na formagdo docente, tendo em vista as diferentes e
complexas dimensdes da atuacdo profissional do docente.

Compreende-se que ao concluir a formacdo inicial o Pedagogo tera que consolida-la
com o trabalho no ambito educacional, mas para tanto necessita ter desenvolvido saberes que
permitam reflexdo critica sobre sua atuacdo profissional e que possibilitem a constante
articulacdo teorico-pratica. Percebe-se que 0s conceitos articulacao tedrico-pratica e atuacéo
profissional sdo essenciais para a formacdo do professor, aqui pensando exclusivamente na
atuacdo docente, considerando também que a qualidade nessa formacdo depende da
concepgdo do conhecimento como complexo e interdisciplinar, do desenvolvimento de
praticas significativas, do aprofundamento tedrico e do desenvolvimento de uma postura
critica e politica.

Assim o processo de formacdo e atuacdo do Pedagogo é complexo. Questionamos
muitas vezes se a formacéo inicial possibilita os conhecimentos basilares para a atuacéo
profissional e chegamos a conclusdo que a resposta ndo restringe-se a afirmar ou negar esta
premissa. Esta reflexdo deve partir de investigacdes mais aprofundadas, pontuadas pelo
dialogo principalmente com os académicos que estdo em processo de formacao inicial ou que
ja sdo egressos do curso de Pedagogia, possibilitando verificar se compreendem o préprio
processo de formagdo e aprofundando os indicios colhidos nos processos de avaliagdo aqui
pontuados. Para tanto, faz-se necessario questiona-los se compreendem a proposta curricular
do seu curso, se estdo comprometidas com a sua formacdo inicial, bem como analisar
aprofundadamente como a proposta pedagdgica do curso desenvolve a articulacdo teorico-
pratica pontuada no PPC e se realmente supera a fragmentacéo do conhecimento.

Nesse sentido, o Pedagogo pode apresentar dificuldades em compreender, de fato, a



esséncia da profissdo para a qual esta se preparando e, nem sempre se consegue perceber a
inter-relacdo entre teoria e pratica sob uma concep¢do dialética somente com as vivéncias
construidas no decorrer dos cursos de graduacdo. Entende-se que essas, produzem
aproximacdes, porém, em nem todos os momentos € possivel a reflexdo no que concerne a
complexidade do cotidiano escolar vivido no desenvolvimento das préticas educativas.
Entendemos, portanto, que o desenvolvimento de uma formacdo de qualidade necessita
efetiva articulacdo tedrico-pratica, considerando a complexidade dos espacos de atuacdo do

Pedagogo no exercicio da docéncia.
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