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O ENSINO DA GRAMATICA NOS ANOS INICIAIS DE ESCOLARIZACAO: QUE
REFLEXOES AS CRIANCAS FAZEM SOBRE O FUNCIONAMENTO DA LINGUA?
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Resumo: Este artigo terd o proposito de discutir o ensino da gramatica nos anos iniciais de
escolarizacdo. Nesse sentido, analisaremos as reflexdes que criancas de 4° ano fazem sobre a
lingua que estdo a estudar na escola. Para tanto, trabalharemos com o conceito de gramética
implicita e gramatica explicita e as implica¢fes disso na aprendizagem da lingua. A seguir,
traremos alguns desdobramentos pedagogicos no que se refere a aprendizagem,
especificamente sobre a analise e reflexdo sobre a lingua, levando em conta a importancia de
realizar uma reflexdo metalinguistica, ou seja, a necessidade de a criangca tomar consciéncia
do uso que faz da lingua.
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INTRODUCAO

O ensino da lingua, principalmente nos anos iniciais de escolarizacdo, tem sido motivo
de preocupacdo de muitos professores e estudiosos da lingua. Oferecer um ensino de
qualidade é o que desejam aqueles que se envolvem com 0s processos de ensino e
aprendizagem. Queremos que, ao final da Educacdo Basica, 0s alunos sejam capazes de usar

alingua de forma eficiente nos diversos contextos em que se inserem.

Aprender a ler e a escrever € um dos acontecimentos mais importantes dos primeiros
anos da escola e, por durante muitos anos, vai se constituir o Unico objetivo da escola
(CAMPS, 1988). Nessa mesma perspectiva, Neves (2012) afirma que a “escola ndo pode criar
no aluno a falsa ideia e estéril nogcdo de que falar e escrever ndo tem nada a ver com a
gramatica”(p.192). Para Perini (2010), a gramética deve ser entendida como uma ciéncia e,
portanto, deve ser explorada e analisada como tal. Frisa também o autor que a gramatica,
enquanto ciéncia, deve fazer parte da formagéo cientifica dos alunos, o que €, atualmente,

indispensavel para a vida em sociedade.

Nesse contexto, Antunes (2003) destaca que a gramatica na perspectiva da linguagem

como forma de atuag&o social, estd incluida nas situa¢cdes comuns de interacéo verbal.

Segundo a autora,



a gramatica ndo entra em nossa atividade verbal dependendo do nosso querer: ela
esta 14, em cada coisa que falamos, em qualquer lingua, e é uma das condicGes para
que uma lingua seja uma lingua. N&o existe a possibilidade de alguém falar ou
escrever sem usar as regras da gramatica de sua lingua. Dai que explorando os
sentidos do texto, estamos explorando também os recursos da gramética da lingua.
Nao ha, pois razdo para que se conceda a primazia ao estudo das classes gramaticais
isoladas, de suas nomenclaturas e classificagdes. (ANTUNES, 2003, p.119)

Por isso, nossa posicdo é de que as criangas devem manipular a lingua que usam,
desde os primeiros anos do ensino fundamental. E preciso que as criancas passem a observar
o funcionamento da ferramenta mais importante de comunicacdo, de conhecimento e de
interacdo social de que dispde: a sua lingua. Segundo Camps (1988), a lingua constitui um
dos motores mais importantes para o desenvolvimento intelectual. Além disso, é meio
privilegiado para o pensamento verbal e para o raciocinio, sendo, portanto, o veiculo mais

importante para a transmissao cultural.

Neves (2003, p.18) considera que a escola é reconhecidamente o espaco institucional
mantido para a orientagdo do “bom uso linguistico” e que, portanto, cabe a ela ativar uma
constante reflex&o sobre a lingua materna, contemplando as relac@es entre o uso da linguagem

e atividades de andlise linguistica e de explicacdo de gramatica.

A percepc¢do de gramatica que assumimos aqui esta baseada nas abordagens feitas por
Camps (1988), nos estudos que desenvolve sobre a didatica da lingua. Por isso, destacamos
gue a gramatica ndo deve ser entendida como uma atividade isolada, descontextualizada e
mecanica, mas como um eixo estruturante de todo o ensino da lingua. Por isso, apresentar a
gramatica as criancas, de forma que a compreendam como parte integrante do texto oral e

escrito, possibilita a compreensao e a reflexdo sobre as suas situacdes reais de uso.

Nesse sentido, de acordo com Camps (1988), entende-se por gramatica ndo sé a
reflexdo sobre a estrutura, mas também o uso destas estruturas. Para as criancas dos primeiros
anos do ensino fundamental é importante abordar principalmente o uso e o dominio das
estruturas linguisticas e, progressivamente, avancar na observagdo das relacbes e na

sistematizacdo dessas relagdes.

Sabemos também que as criangas, ao entrarem na escola, ja conhecem muitas coisas
sobre a lingua da qual fazem uso. Séo capazes de refletir e formular hipoteses sobre a lingua,
Ou seja, ja possuem uma gramatica implicita. De acordo com Camps (1998), a crianca que

entra na escola, por volta dos cinco anos, ndo aprendeu tudo dos mecanismos basicos da



lingua, mas possui um conhecimento implicito considerdvel que completard nos primeiros

anos de escolaridade.

Com o objetivo de encontrarmos algumas proposi¢es para essas inquietacOes e
também com o intuito de analisar o que as criancas dizem sobre a lingua da qual fazem uso,
apresentaremos parte de um estudo desenvolvido com criancas de 4° ano de uma escola
publica. A andlise que faremos, neste texto, trata-se de um recorte de uma pesquisa,
desenvolvida a fim de compreender quais 0s conhecimentos sobre a lingua escrita as criangas
nos de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental dispbem. Este projeto tem por objetivo
compreender 0s processos discursivos promovidos pela dindmica da sala de aula, com vistas a

exploracdo, a andlise e a elaboracdo de conhecimentos sobre a linguagem escrita.

Foram foco de envolvimento das pesquisadoras trés escolas das redes publicas de uma
das cidadesrelacionadas ao projeto, duas escolas da rede estadual e uma da rede municipal. Na
primeira, permanecemos durante 14 aulas, totalizando 32 horas. Na segunda, foram assistidas
a 14 aulas, num total de 28 horas. Na terceira, foram assistidas a 14 aulas, totalizando 36
horas. Destacamos que o0 grupo de pesquisa tem buscado uma forma de exposicdo que seja
respeitosa da peculiaridade dos dados que produz e tem encontrado na elaboracdo de

episddiosuma alternativa convergente para seus propositos.

Selecionamos alguns excertos dos episodios que trazem as reflexdes que as criangas
fazem sobre a lingua, em especial apresentammomentos de aulas em que estdo estudando
classes gramaticais, particularmente o substantivo. A turma na qual foi realizada a pesquisa é
uma turma de 4° ano de uma escola estadual, situada em um municipio no norte do estado do
Rio Grande do Sul. E composta por 17 alunos, 11 meninos e 6 meninas. As aulas foram
gravadas em video e posteriormente transcritas. Também foi utilizado um diario de campo
para melhor acompanharmos o contexto das aulas. Ressaltamos que os dados foram coletados
no periodo de 03 a 21 de novembro de 2014.

A exposicdo deste texto seguird organizada em dois momentos. Primeiramente
trabalharemos com os conceitos de gramatica implicita, gramatica explicita, conhecimentos
metalinguisticos e o ensino da gramatica na escola. A seguir traremos as reflex6es que as
criangas realizam a respeito dos conteldos gramaticais que sdo apresentados a elas. Ao final,
apresentaremos alguns desdobramentos pedagdgicos que dizem respeito ao ensino da lingua,

em especial ao tratamento que a escola precisa dar ao ensino da gramatica nos anos iniciais do



ensino fundamental. As abordagens que serdo apresentadas estdo fundamentadas,
especialmente, nas contribui¢cbes de Anna CampsMundo.

1. O ensino da gramatica na escola: a gramatica implicita e explicita

O ensino da gramatica na escola tem sido motivo para muitas polémicas. Perguntas
como: é necessario ensinar gramatica? Como devemos ensind-la? O que significa gramética?
O que significa aprender gramética? Perguntas sobre a necessidade ou ndo de ensinar
gramatica e sobre a importancia das relacdes que devem ser estabelecidas entre os conteudos
sintaticos, semanticos, morfoldgicos e a aprendizagem da escrita e da oralidade tém ocupado
boa parte das reflexdes que se faz sobre o ensino da lingua. Sdo questBes relevantes e que

exigem ainda muitos estudos.

Do nosso ponto de vista, no entanto, uma das questdes fundamentais e que tem nos
inquietado é: 0 que as criancas dizem sobre a lingua, ou seja, que conhecimentos possuem
sobre ela e como a escola, a partir disso, pode ajuda-las nesse processo de construcdo de

conhecimentos linguisticos e no uso consciente da lingua?

Entendemos que utilizar a lingua conscientemente permite a crianga conhecer, nao
somente a lingua, mas o universo cultural do qual faz parte com maior capacidade de
apreensdo. Para Bruner, “o pensamento é moldado pela lingua na qual é formulado e/ou
expresso’” nessa perspectiva a lingua é um fator de restricdo cultural, uma vez que

realizamos nossas opera¢fes mentais por meio de sistemas simbdlicos (2001, p.27).

Bruner aponta também que quanto menor for a consciéncia no que se refere a lingua
maiores sdo as restricdes culturais, a medida que os limites impostos pela lingua séo
expandidos aumentamos nossa “consciéncia linguistica” (2001, p.28). As praticas educativas
cabe desenvolver o processo de aprendizagem, promovendo a pratica do “pensar sobre o

pensar”, a metacognicao.

No 4° ano do ensino fundamental, a crianca opera com um instrumento que ja possui:
a lingua. Partindo desse pressuposto, cabe a escola converter esse instrumento em objeto de
estudo, permitindo a crianca manipular, utilizar e transpor esse conhecimento de tal forma que
0s saberes implicitos sobre o funcionamento da lingua constituam-se em saberes explicitos
(CAMPS, 2000).



Com base no que diz Vigotski (CAMPS, 1988), entendemos que a palavra € um
fendmeno do pensamento, sendo que o pensamento se materializa na linguagem. Assim,
segundo Camps (1988), a fala ndo estd apenas relacionada ao pensamento como também ¢é

iluminada por ele, ou seja, a fala acontece devido ao pensamento.

Nas palavras de Vigotski:

El significat de laparaula és um fendmeno delpensamententant que
aquestestaencarnat em elllenguatge, i de la parla , nomes em tant que estigui
relacionada ambelpensament i iluminada per ell (Vigotski, 1977, p.159 APUD
Camps, 1988, p.24).

Para Camps (1988), a relacdo entre a fala e 0 pensamento ndo é estatica, mas é um
processo dindmico, é um continuo ir e vir: do pensamento para a palavra e da palavra ao
pensamento. Essa relagdo entre pensamento e linguagem sofre mudancgas que podem ser
consideradas com o desenvolvimento em um sentido funcional. Nas palavras de Camps: “4
partir delmoment em queapareixlarepresentacié simbdlica ja no sera possible de parlar de
desenvolupamentdissociatdelllenguatge ” (1988, p. 24).

Os estudos sobre o desenvolvimento cognitivo j& nos mostraram que as criangas em
idade escolar, especialmente, dos anos iniciais do ensino fundamental, entre sete e doze anos,
vao se tornando cada vez mais capazes de descentrar-se e realizar operac@es intelectuais,
porém sempre a partir da realidade.O que parece, segundo Camps (1998), € que a educacéo
linguistica favorece o desenvolvimento das operacdes intelectuais e a capacidade de se

comunicar.

Nesse contexto, Ana Camps (1988) destaca também que a aprendizagem da lingua nao
se da por imitacdo das formas que as criangas vao acumulando, mas sim pelas reestruturacdes
progressivas do sistema linguistico da crianca. Nesse sentido, vale frisar que 0 motor desse
processo de aprendizagem da lingua sdo as necessidades de comunicacdo e de adaptacdo ao
meio, bem como a progressiva capacidade de descentralizacdo da crianca a respeito da
situacdo imediata.

Destacamos tambem que as criancas que fazem parte do estudo que apresentamos
estdo, segundo Piaget, no periodo das “operacdes concretas”, o que significa dizer, em relagdo
aos conhecimentos linguisticos, que “a crianga desta idade opera em dados reais e fornece os
elementos de linguagem ja internalizados e pode ser utilizado para agir sobre a realidade”

(CAMPS, 1998, p.100). Partindo desse pressuposto, compreendemos que a criangca é capaz



de operar instrumentos linguisticos que possui, construindo ampliacdes ou refutacbes das
construgcdes gramaticais implicitas construidas anteriormente.

Camps (2000) define gramatica implicita como o conjunto de ferramentas linguisticas
que a crianca mobiliza/utiliza de forma inconsciente, ou seja, as articulagcbes em que a crianga
demonstra competéncia linguistica.A gramatica explicita, por sua vez, refere-se ao uso dessa
competéncia linguistica e a manifestacdo/verbalizacdo desses saberes. Entdo, transformar

saberes implicitos em explicitos é uma das fun¢des do estudo da lingua nos anos iniciais.

Podemos dizer, ainda, que o conhecimento implicito é aquele que conseguimos
manipular/movimentar mentalmente, mas que ndo é estruturado a tal ponto de ser possivel
explica-lo aos outros. Por outro lado, o conhecimento explicito é o conhecimento que
conseguimos verbalizar, ou, conforme aponta Bruner (2001), “externalizar”, tornar palpavel,
um conhecimento que possa ser observado pelos outros.  Bruner considera importante a
externalizacdo dos conhecimentos construidos, como uma forma de tornar o conhecimento
palpdvel porque “a externalizagdo produz um registro de nossos esfor¢os mentais, um
registro que fica “fora de n6s”, e ndo vagamente na “memoria” (2001. p.31). Portanto, pode

ser concebido, pela escola, como um objeto de estudo.

Nessa discussao, cabe ressaltar ainda a importancia do desenvolvimento da capacidade
metalinguistica. Para Camps (2000) a interacdo entre alunos e professores € um dos fatores
mais importantes para o desenvolvimento dessa capacidade. Capacidade, essa, entendida
como a que permite tornar a lingua um objeto de observacdo e analise. Segundo a autora, essa
capacidade se fundamenta no uso reflexivo e podera instalar o uso de uma metalinguagem e

de conhecimentos sistematicos sobre o funcionamento da lingua.

Assim, a metalinguistica esta relacionada aos estudos da lingua e que tem como objeto
de anélise a propria lingua. E considerada como um caminho para tomar consciéncia e
aprimorar o controle sobre a préopria producdo linguistica. As reflexdes metalinguisticas
apresentam um trabalho analitico e reflexivo sobre o funcionamento da lingua. S&o
as atividades de observacdo da lingua, segundo Camps (1988) que tornam possiveis 0
surgimento da fungdo metalinguistica e que estardo orientando para explicitar o conhecimento

implicito que a crianga ja possui, por isso 0 uso deve preceder sempre a reflexdo consciente.

Para Neves (2012) a metalinguagem é a linguagem do conhecimento e da apreciacao
da propria linguagem, a qual em si ja representa 0o conhecimento e a apreciagdo do mundo.

Para a autora, trata-se de tarefa complexa e € de esperar que a escola entenda que tem a



obrigacdo de fornecer aos estudantes a oportunidade dessa extraordinaria experiéncia de
linguagem que a reflexdo possibilita. Assim, para Neves (2012) a atividade metalinguistica é
um instrumento metodologico que permite penetrar na complexidade da producédo de sentido

pela linguagem verbal e a escola precisa ser responsavel por isso.

2. O que dizem as criancas sobre a lingua: a gramatica implicita e explicita

Com o intuito de refletir sobre o ensino de gramatica e observar qual é a forma de
aplicacdo/explicacdo dos conhecimentos gramaticais explicitado pelas criancas, além de
procurar compreender como as criangas manipulam, em “situagdes programadas” (planejadas
pelo professor), os conhecimentos implicitos, analisaremos alguns excertos que compdem o

episadio relacionado ao trabalho com a classe gramatical substantivo.

Excerto 1

A professora propde a corre¢éo do tema do dia anterior. Correcéo essa referente a um exercicio extraido de um
material didatico chamado “Dia-a-dia do Professor”. Trata-se de um exercicio intitulado “roda dos substantivos”.
Enquanto a professora representa no quadro a figura da arvore e os codigos de corregdo, as criangas comentam
entre elas as possiveis respostas do exercicio, no entanto a professora pede siléncio.

Aluno 1: epiceno???

Aluno2: comum de dois né???

Aluno 3: Meu Deus !! ndo tem comum de dois!

Aluno 2 : tem comum de dois ...

Aluno3: Ah!! Sei la ! A dentista o dentista... qual seria?

Aluno4 :Tem que ser mais de dois..... Taescrito !!! Maiiis de dois ....
Aluno 3: é s6 ver no caderno ! qué vé ohh!!!

Aluno 4 : maiiiisss!!!!

(...)Inaudivel

Prof: xiiii

O que se verifica nessa conversa é que as criangas iniciam a reflexdo sobre a lingua a
partir dos conceitos que foram trabalhados em aula em dias anteriores. Elas estabelecem uma
relacdo logica entre os termos os seus significados. Quando a crianga diz “tem que ter mais de
dois..., maiiiis de dois” ela aciona o conhecimento implicito que possui e tenta estabelecer
uma relagdo com conhecimentos cientificos, buscando para isso uma relagdo ldgica,
atribuindo um sentido entre o termo e o significado. A professora, por sua vez, ndo possibilita

que a reflexdo ocorra, pois pede o siléncio e passa a dar a explicagdo. Segundo



Camps(1988) é necessario que as criangas tenham espacos de reflexbes, através de
observagdes e levantamento de hipoteses sobre a lingua.

Diante dos comentérios das criangas, a professora toma a palavra e apontando para o
desenho que fez no quadro, faz algumas retomadas do conteddo trabalhado em dias
anteriores.Parece que o saber encontra-se na professora e ndo nas reflexdes que as criangas

realizam. Isso fica explicito na conversa a seguir:

Prof: Comum de dois géneros: lembram de ontem? Que é a mesma palavra que se refere tanto para o feminino
como pra masculino, o que muda é a letrinha que vem antes: “a’ou “o”. Ta ouvindo Luis?

Prof: Epiceno, é o que mesmo ??

Aluno 1: o macho e a fémea

Prof: Muito bem! Quando se referir ao mesmo nome de animais. A gente tem que colocar “macho "ou ‘‘fémea”
do lado pra descobrir o que que é: por exemplo: a cobra macho, a cobra fémea, ta?!

Prof: e Sobrecomum o que é ?

Aluno 2: A dentista, o dentista

Alunos: Naooo!!

Aluno2: Esse é comum de dois

Prof: a dentista, o dentista é comum de dois géneros, muda sé 0 a ou o t4,

Aluno3:Presta atengéo !!!

Prof: por exemplo: sobrecomum é aquela palavra que ndo muda e 0 que vem antes — 0 artigo — também néo
muda ta, nem a nem o ... por exemplo, “a criangca” é tanto feminino como masculino.... ta, esse

é sobrecomum ...

Prof | A gente vai ter ainda varios ...( 19:30)

Aluno4: Eu adorei isso!

Prof: varias revisGes ate chegar a ultima prova.

Aluno4: O crianga ( inaudivel )

Outro elemento importante que aparece na fala da professora é a questdo da avaliacao
dos conteddos. Pois afirma “varias revisées até chegar a ultima prova.” A preocupacdo da
professora parece estar centrada na nota que terd de atribuir e ndo na construcdo do
conhecimento. Apds esta rapida explicacdo a professora da inicio a correcdo das atividades no
quadro. Alguns estudantes disseram que a atividade “é muito facil, é s6 olhar no caderno”, no
entanto, apresentaram alguns erros (um aluno classificou “o estudante” como sobrecomum,

outro classificou “o dentista” como sobrecomum, “a pessoa” como comum de dois).

Prof: Quem parou foi 0 Mateus, né? Entéo vai comecar pelo Luis.
()

Prof: A baleia macho ??? Epiceno , comum de dois ou sobrecomum?
Aluno 1: E muito facil é s6 olhar no caderno .

Prof: Muito facil! Acertou né! Epiceno

Aluno 2: é s6, olhar no caderno .

Prof: Samuel, é muito facil !

Prof : leia a palavra, Samuel!

Samuel: “crianga”(esta escrito “a crianga )

Prof: “a crianga “

Aluno: é comum de dois! Eu acho!

Aluno: Queee???

Prof: Nao! Comum de dois é aquele que muda a letrinha na frente.



Aluno :sobrecomuummmm!!
Prof: Existe “o crianga “?

Aluno: sobrecomum

Aluno: A crianga, 0 crianga
Aluno: o crianca

Aluno : oh, crianga!! vem aqui !!!

“

Quando as criancgas afirmam, por exemplo, *“ é muito facil é sé olhar no caderno”, “é
56 olhar no caderno” 0 que nos parece é que ndo é exigido delas uma reflexdo sistemética
para a construcdo dos conhecimentos linguisticos, uma vez que estdo apoiadas a uma
modelo rigido de classificacdo para 0s conceitos. “é sé olhar no caderno”. O que se verifica,
de certo modo, é que ndo é necessario um nivel de reflexdo mais elaborado, pois as respostas
estdo postas no caderno, entdo basta olhar para acertar. A preocupagédo parece estar centrada
na busca pela resposta certa, isso tanto para os alunos quanto para a professora, pois ela
reforga 0 que dizem as criangas “ Samuel, ¢ muito facil”. As atividades que estabelecam o
mesmo nivel de dificuldade ndo auxiliam as criangas no processo de aprendizagem e menos

ainda na elaboracdo de novos conceitos cientificos.

Quando Camps (1988) aborda a proposta do ensino da gramética baseada na
observacdo, manipulacdo e producdo faz justamente uma critica a analise de conteldos
baseadas apenas em um modelo, ou como nds ja conhecemos “siga o modelo”. Tal modelo de
atividade leva a uma aprendizagem e gera um tipo de resposta que s6 pode ser utilizada para
resolver situacdes como a do exemplo, ou seja, € um conhecimento ndo plicavel em outras
situaces. Nessas situaces ndo ha a construcdo dos mecanismos necessarios para ir além do
que foi proposto em aula, Bruner aponta que “aprender ndo deve apenas levar-nos ate algum

lugar, mas também permitir-nos, posteriormente, ir além de maneira mais facil” (1976, p.15).

Outro momento bastante significativo € quando a professora solicita a correcdo da
palavra “crianca”. Essa conversa ¢ muito reveladora no que se refere as analises que as
criancas fazem, espontaneamente, com a lingua, utilizando-se de conhecimentos implicitos
que possuem. Quando a professora pergunta, por exemplo: “existe o crianga?” alguns alunos
passam a repetir “o crianga, a crianga”, procurando buscar uma resposta para a pergunta da
professora. Neste momento, um aluno rapidamente constroi uma frase na qual o sentido da

palavra muda, porque esta inserida em outro contexto: “Oh, crianga !!!Vem aqui!!”.

Essa frase desconstrdi o conceito que esta sendo trabalhado pela professora no que se
refere a classificacdo do género dos substantivos. Ao elaborar essa frase, a crianca da uma

prova concreta de que existe sim “oh!, crianga”, porém em um outro contexto € a palavra



assumindo uma nova funcdo . Nesta situacdo, a crianca pensa sobre a lingua para além da
atividade proposta pela professora. A construgdo desta crianga revela, ainda, 0 quanto nossa
lingua € complexa e que ndo existem conceitos rigidos. De acordo com a funcéo que exercem
em um determinado contexto, as palavras mudam de sentido e, portanto, de classificagéo.

Neves ( 2012) destaca que

Como também ocorre em todas as areas de organizacdo que lidamos na vida, as
classes de palavras correspondem funcdes. Ai, especialmente a linguagem mostra a
sua complexidade, ja que de modo algum cada classe tem uma Unica e determinada
funcdo, e de modo algum cada funcdo é desempenhada por uma e determinada
classe de palavras. Por isso mesmo, nem sempre ndo nitidos os limites entre uma e
outra classe de palavras ou entre uma ou outra fungdo, o que alids, demonstra a
maleabilidade da lingua. Dedicar-se ao (re) conhecimento das entidades e das
classes gramaticais representa penetrar no funcionamento de um sistema
extremamente complexo e de unidades multifuncionais , que nao se deixam fixar em
conjuntos estanques , de limites absolutamente fixos. (NEVES, 2012, p.202)

Outro ponto importante a ser frisado nesse didlogo, é que mesmo intuitivamente as
criancas fazem reflexdes significativas do uso das palavras, ou seja, as criangas Sdo capazes
de observar, manipular e produzir sentidos com a lingua que estdo a aprender, independente

das proposicdes feitas pelos professores.

O que leva ao professor ndo aproveitar a exploracdo dessa oportunidade de trabalho
com a lingua é que ela ndo é uma atividade proposta pelo docente. Observamos que as
criangas utilizam a atividade proposta para além do objetivo para o qual ela foi observada.
Dessa forma, o professor ndo torna-se um sujeito capaz de manipular esse conhecimento com
as criangas, pois ndo estava “preparado” para tais questionamentos e Nndo pode compreender

0s saberes expressos ali.

Outra critica que se faz é o quanto o ensino da gramatica é tratado de forma isolada,
fora dos contextos reais de comunicacdo, é tratado com exercicios mecéanicos e de
memoriza¢do, ndo possibilitando a discussdo das hipdteses que as criangas realizam sobre o

funcionamento da lingua e sobre as possibilidades de uso em diferentes situacgdes.

Excerto 2

A professora segue a corregdo dos exercicios sobre o conteudo a classe gramatical “substantivo”. A atividade ¢ a
mesma descrita anteriormente.

Aluno 1: Paulo é muito facil.
Aluno 2: é nome proprio, né!



Prof? : Paulo é nome préprio, muito bem. Enzo, peixe.

Aluno 1: oh, professora (inaudivel)?

Aluno 2: oh, Enzo, tu vai pesca hoje?

Aluno 3: vai home, madexa o pid!

Prof: Peixe é comum?

Turma: Sim.

Essa palavra tem trés quadrinhos para responder, 0 Enzo no primeiro quadrinho classifica como “comum” ¢ a
professora indaga a turma se “peixe” ¢ substantivo comum, a maioria responde que sim. No segundo quadrinho,
o aluno classifica como “simples” e um colega em seguida diz “simples”.No tltimo quadrinho, Enzo classifica
como derivado, alguns alunos da turma acenam verbalmente que acertaram. A professora interfere.

Prof?: Nao, espera ai, s6 um pouquinho. Peixe é comum ou nao é?

Alguns alunos: E...

Profe: E simples ou ndo?

Alguns alunos: E...

Prof: E é derivado?

Alunol: eu acho que é.

Aluno 2: ndo!

Aluno 3: eu acertei!

Alunos: (inaudivel)

Prof: Senta que eu ndo te chamei ainda. ((A professora fala para o aluno que daréa continuidade a correcdo))
Prof.: peixe é derivado? Derivado de qué?

Alunol: de peixinho.

Prof. :Se ele ndo é derivado, ele é o qué?

Aluno 2: primitivo ((falou bem baixinho))

Alunos 3 e 4: Coletivo.((falam mais alto, sobrepondo a fala do aluno dois))

Prof.: primitivo.

Prof®: Peixe é coletivo Daniel? Coletivo de alguma coisa?

Alguns alunos: (inaudivel )

Prof.: (inaudivel ) é com “s”

Prof: Primitivo, a partir de peixe vem peixaria.
Alguns alunos: ah!

Alunol: peixismo

Prof: peixismo?

Prof.: peixada.”

Mesmo os professores insistindo no trabalho com a gramatica de uma forma
descontextualizada e através de exercicios de repeticdo e memorizacao, as crian¢as procuram
contextualizar o que esta sendo estudado. Fazem relacdes das palavras com os contextos que
conhecem. Quando o aluno diz “oh, Enzo, tu vai pesca hoje?” esta fazendo uma antecipacao
do que seré tratado, ja que a palavra seguinte é peixe; e ndo esta apenas antecipando algo que
sera analisado, mas tentando situar as palavras em um determinado contexto. Para Camps
(1988) o ensino da lingua precisa ser contextualizado, onde haja uma necessidade real de
comunicagdo, por isso a gramatica precisa estar inserida em um contexto significativo, real e
atil. A autora afirma ainda que, em todas as atividades é necessario, partir sempre de
unidades significativas (o texto ou a frase), mesmo os exercicios sobre as partes das oraces
(nome, verbos, adjetivos) devem ser feitos a partir do funcionamento de dentro da frase e néo

como palavras ou pecas sem conexao com os efeitos de expresséo.

Ao perceber que a maioria das criangas concorda com a resposta de Enzo no que se

refere a classificacdo de derivado para o substantivo peixe , a professora interrompe a



correcdo e questiona as criancas . No decorrer do didlogo, as criancas levantam algumas
hipoteses sobre a classificagdo, mas permanecem em davida. A forma como a professora
lanca as perguntas, provoca nas criangas uma certa duvida e isso as leva a buscar outra
resposta — aquela que a professora deseja — a resposta certa. Ao tentar responder a pergunta da
professora, uma das criangas elabora um novo termo “peixismo.” Mais uma vez fica claro que
as criangas estabelecem relagbes ldgicas com conhecimentos j& internalizados ou
conhecimentos implicitos para atribuir sentido ao que estdo estudando, uma vez que elas
sabem que existem palavras que possuem esse mesma terminacao “ismo”. Assim € possivel
para a crianga usar esses sufixos em novas palavras. A professora ndo provoca
intencionalmente a reflex@o sobre a lingua, mas as criangas aproveitam a situacdo criada para

“jogar” com a lingua e apresentam uma capacidade de reflexdo morfologica importante.

Esse seria um momento significativo de a professora ocupar seu papel na construcao
dos conhecimentos explicitos e levantar hipdteses do uso do sufixo “ismo” nesta e em outras
palavras e quais os significados que ele atribui as palavras. Quando a professora questiona a
crianca:  “peixismo”? ela revela o0 equivoco que o aluno comete e
imediatamente apresenta outra resposta: “peixada”. N&o é possivel refletir sobre as hipoteses
que as criangas constroem, pois a professora apresenta uma resposta, que considera a Unica

possivel, e ndo se apropria da fala da crianca para pensar sobre o funcionamento da lingua.

Tal postura, fomenta a ideia de que a crianca deve responder da forma esperada pela
professora e ndo da forma que compreende o conteldo, jA que s6 ha uma resposta certa,
independente da construcdo linguistica por detras dela. Em relacdo a isso, Bruner
(1976) destaca que ha dois tipos de aprendizagens, um que se refere as atividades que nos
levam a executar acdes semelhantes, e o outro, mais desejavel que ocorra em relagdo a

gramatica, que consiste

essencialmente, em aprender, de inicio, ndo uma habilidade, mas uma ideia geral,
que pode servir de base para reconhecer problemas mais subsequentes como casos
especiais da ideia adquirida. Esse tipo de transferéncia estd no dmago do processo
educativo - a continua ampliacdo e aprofundamento do saber de ideias basicas e
gerais. (1976, p.16)

Excerto 3

Durante a mesma manhd, ap0s a correcdo da atividade anterior, a professora passa outro exercicio no quadro, as
criangas copiam e conversam.

Professora: Grau normal, diminutivo((falando e escrevendo no quadro))

Alunol: Aumentativo!



Aluno2:Aumentador.

Professora: E aumentativo.

Alunol:0hh! Acertei aumentativo!

Aluno2: Nossa...! Nossa!

Aluna3: Legal, fera... (inaudivel)

()

Aluno4: Ah! Diminutivo eu ja fiz isso! E bem facil!

Aluno5: Eu também!

Professora:Muito facil! Ninguém lembra disso.

Aluno4: Eu lembro.

Alunos: Cachorro, cachorrinho, cachorréo!

Professora: Ta ndo precisa falar, se ndo dai nem precisa fazer o exercicio.
Alguns alunos: Bola, bolinha, bol&o.

Aluno4: Casa, casinha, casarao.

Aluno5:0h! O Daniel E um bal&o!

()

Aluno4: Pr6, isso ndo é coisa de primeiro ano?

Professora: E!

Aluno4: E o qué?

Professora: Todos os anos... pra lembrar.

Aluno5: Para de reclamar.

Professora: Tem coisa desse ano que a professora passou e Vocés esqueceram, imagina coisas do primeiro ano.
Aluno5: E!

Aluno4: Ahh! E coisa facil!

Aluno5: E um perigo/

Aluno6: Oh! Pré passa fragéo depois!

Alunos: [falas simunténeas]

Professora: Isso aqui é relembrar, t& pessoal.

[falas simuntaneas]

Professora: Xixx.

Entre as vérias falas simultdneas que ocorrem entre as criancgas, distinguem-se alguns enunciados.
Aluno4: janela e panela rima

Aluno5: janela, canela, panela ((cantarolando)).

Aluno6: Nossa, eu adoro isso!

Aluno5: Janela, panela, canela!

Professora: Xiii.

Alunos: ((risos)).

Professora: Eu vou tentar corrigir mais uma prova, vou tentar, se tiver siléncio. Se comecarem a conversar de
novo vou desistir, dai v&o ficar sabendo s6 no dia da entrega do boletim.

As criangas demonstram ter “aprendido” a resolver as atividades, mesmo sem entender
os conceitos envolvidos. E uma atividade de reproducio dos exemplos anteriores, as criancas
ndo precisam refletir sobre o que é feito, precisam somente completar a atividade de modo
satisfatorio para a professora. Nesse caso, encontramos uma aprendizagem de ordem pratica,
na qual a crianca precisa solucionar problemas semelhantes, utilizando sempre a mesma
estratéegia (BRUNER, 197).

Quando a professora diz: “Té& ndo precisa falar, se ndo dai nem precisa fazer o
exercicio” 0 que se verifica tambem é que a aula é vista como um encadeamento de
exercicios e a concepcdo de que a atividade deve ser solitaria. A professora nao possibilita a
reflexdo , mas ainda assim as criangcas fazem da atividade mais um momento para

“brincar”’com a lingua: “aumentativo - aumentador”, “cachorro, cachorrinho, cachorrdo”,



“Oh! O Daniel é um baldo”, “janela e panela rima”; “ janela, canela, panela”, “janela,
panela , canela”. 1sso revela a capacidade de reflexdo que as criancas ja possuem sobre a
lingua, mas também a necessidade de o professor se apropriar dessas reflexdes e avangar na

elaboracédo de conhecimentos linguisticos.

Outra questdo que fica explicita na fala das criancas € a repeticdo dos contetdos nos
anos iniciais do ensino fundamental. “Pré, isso ndo é coisa de primeiro ano?” e a professora

’

afirma que “Todos os anos... pra lembrar.”; “Tem coisa desse ano que a professora passou
e vocés esqueceram, imagina coisas do primeiro ano”. O que se percebe é uma dificuldade
por parte da escola em avancgar nos conhecimentos linguisticos, ndo ha uma progressédo ou um
planejamento no sentido de aprofundar os conteudos e criar condi¢cdes para avancar nos
conhecimentos cientificos. Frisa Camps (1988) que atividades gramaticais ndo devem ser
esporéadicas nem espontaneas, no sentido de ndo serem programadas. E necessario haver uma

programacao e procedimentos que prevejam uma progressao fundamentada e logica.

Entendemos que as criancas precisam acessar muitas vezes um objeto de
conhecimento, para que a cada nova experiéncia possa produzir novas ou mais profundas
elaboracdes sobre sua constitui¢do e seu funcionamento. Porém, se as criancas forem expostas
a esse objeto sempre nas mesmas situacdes, dificilmente havera um avanco. E nas novas
situacBes que as criancas poderdo colocar em confronto os conhecimentos que ja tém do
objeto, com vistas a desenvolver novas concepc¢des e aprofundar os conhecimentos que

pOSSuUi.

CONSIDERACOES FINAIS

Sabemos que uma adequada formacdo linguistica permite o desenvolvimento de uma
adequada formacéo intelectual e cultural, por isso a escola deve oferecer experiéncias ricas e
estimulantes no que diz respeito ao ensino da lingua. Na escola, a crianca deve utilizar
conscientemente a lingua para falar, raciocinar, explicar algo que nao esta presente; operar a

lingua como forma rela de comunicagéo.

Por isso, a lingua precisa se converter em um objeto de estudo. H& de haver um
processo de observacdo e manipulacdo que permita a crianga passar de uma gramatica
implicita para uma consciéncia do funcionamento da lingua e a uma posterior explicitacdo do
modo de funcionamento, ou seja, a uma gramatica explicita, por meio de um trabalho de

experimentacdo de suas proprias produgdes linguisticas. A lingua precisa ser também um



instrumento para falar sobre o funcionamento da propria lingua, é necessario ter uma funcédo
de metalinguagem. N&o sera suficiente apenas fazer exercicios, mas teré de falar e escrever as

operacdes que realizaram.

Camps (1988) destaca que a escola vai contribuir parcialmente com a aprendizagem da
gramatica se trabalhar apenas com o0 conhecimento ndo consciente, ou seja, com 0
conhecimento implicito. Para a autora, somente a partir do desenvolvimento das capacidades
metalinguisticas, a crianga poderd atuar/agir sobre a lingua, especialmente em sua

manifestacao escrita.

A escola ndo ficar apenas nas aquisi¢oes espontaneas da crianga, mas sim fomentéa-las,
0 que pode contribuir para acelerar o processo de maturacdo e para o dominio de
conhecimentos explicitos da lingua. O motor desse processo maturacdo sao as necessidades
reais de comunicacdo escrita e falada. E no processo de utilizagio e externalizacdo da
gramatica que a crianca (e o professor) percebem as situacdes que foram compreendidas a tal
ponto de serem utilizadas espontaneamente, e, consequentemente, aquelas que s6 sdo

utilizadas em situacdes de sala de aula, ou seja, ndo ultrapassam a estancia do exercicio.

Fica clara a necessidade de revalidar o que significa aprender e 0S processos
envolvidos. Segundo Bruner (1976), para que ocorra a aprendizagem, s80 necessarios trés
aspectos: aquisicdo da nova informacdo que pode contrariar, substituir ou ainda agregar a
informacdo que a criancas ja tinha; a transformacdo, que é o processo de manipulacdo do
conhecimento; e a avaliagdo, no sentido critico, de verificar se “o modo como pelo qual
manipulamos a informagdo ¢ adequada” (p.45). E evidente, que a escola, em alguns
momentos, ressalta somente a importancia da avaliagdo dos conhecimentos, sem que eles
sejam devidamente construidos pelas criancas, ou seja, trabalha com o conhecimento

implicito como se fosse uma construcao explicita.

E fundamental que durante as aulas o professor possibilite espacos em que as criancas
possam testar as hipOteses que levantam sobre a lingua e ampliar os conhecimentos
implicitos, até atingir um grau de maturidade mais consciente dos conhecimentos explicitos
sobre a lingua. Por isso, a gramética ndo pode ser vista como exercicio de repeticdo e de
observacdo de uma modelo Unico e rigido, mas trabalhada a partir da analise do

funcionamento da lingua em situagdes reais.



Temos clareza de que as criangas sdo capazes de refletir sobre a lingua e elas fazem

isso de maneira ldgica e estabelecendo sentidos no que dizem e pensam sobre a lingua.

Situagdes que proponham essa perspectiva devem ser planejadas pelo professor a fim
de torna-las Uteis para a aprendizagem. E necessario que as criancas desenvolvam a
capacidade metalinguistica, porém essa capacidade nao se desenvolverd se ndo existirem
atividades que a possibilitem. Para isso, professor precisa estar baseado em situacdes de
comunicagdo que constituem a base motivadora dos exercicios e que fornecem um material

linguistico produtivo para poder extrair dele os elementos necessarios para uma reflexdo .

Ressaltamos, assim, a importancia de a crianga, progressivamente, tomar a lingua
como um objeto de observacdo, aprender a manipula-la para que possa entender o seu
funcionamento e usa-la adequadamente nos contextos comunicativos em que estiver exposta,
bem como possa comecar a adquirir uma terminologia gramatical minima que permita a ela

falar da lingua e ordenar as observacdes que faz.
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