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O presente trabalho prop6e problematizar as contribuicdes e os desafios do processo
de implementacdo da proposta pedagdgica presente na Politica de formacdo do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa - PNAIC para os professores alfabetizadores que
atuam em classes populares. O PNAIC é um Programa de Formacgdo Continuada, proposto
pelo Governo Federal em parceira com Estados, Municipios e o Distrito Federal, que visa a
formacéo continuada dos professores alfabetizadores que atuam em turmas do 1° ao 3° ano na
rede publica. Para tanto, investigou-se a compreensao a respeito das contribuic@es e desafios
do programa de formacdo sob a visdo de trés professoras do ciclo de alfabetizagdo que
lecionam numa escola publica, situada no municipio do Rio Grande — RS.

A investigacdo situa-se no campo da pesquisa qualitativa, e desenvolveu-se através da
estratégia de questionario, aplicado com uma professora do 1° ano, uma do 2° ano e uma do 3°
ano, todas participantes do PNAIC. As trés professoras atuam na mesma escola e
desenvolvem sua pratica docente num contexto de classe popular, numa comunidade
periférica que, na maioria das vezes, € vitima de vulnerabilidade social. Além disso, hoje
temos uma escola que é para todos, trazendo para o professor desafios de saber lidar com a
heterogeneidade e pluralidade dos estudantes.

Diante de tantas mudancas e desafios urge um (re)pensar das politicas educacionais
que alicercem a alfabetizacdo, a partir deste cenério surgiu o Pacto em 2012 num momento
politico em que a alfabetizagdo é vista como uma prioridade para o governo. O programa
investiu na formac&o e no aperfeicoamento dos professores alfabetizadores, com o proposito
de uma educacdo de qualidade e o aumento do nimero de criangas alfabetizadas ao final do 3°

ano, De acordo com o exposto, o Caderno do Pacto, diz:



Na histéria do Brasil, temos vivenciado a dura realidade de identificar que muitas
criangas tem concluido sua escolarizacdo sem estarem plenamente alfabetizadas.
Assim, este Pacto surge como uma luta para garantir o direito de alfabetizacdo plena
meninas e meninos, até o 3° ano do ciclo de alfabetizacdo. Busca — se para tal,
contribuir para o aperfeicoamento da formacdo dos professores alfabetizadores.
(BRASIL,2012, p.05)

Pode-se dizer que, a educacdo brasileira passou por muitas transformacdes sociais,
econdmicas e culturais, sendo uma delas e talvez a mais polémica, a redugédo da idade das
criangas que ingressam no Ensino Fundamental. Vale ressaltar que a idade minima foi, por
muito tempo, de sete anos. As discussdes acerca da admissdo da matricula no Ensino
Fundamental de 9 anos, a iniciar-se aos seis anos de idade se deu a partir de 1996 com a Lei
n®9. 394. Em 9 de janeiro de 2001 a Lei 10.172 estabeleceu o Ensino Fundamental de 9 anos
como meta da Educacédo Nacional.

Inserir todas as criangcas de seis anos em um ambiente alfabetizador, dando-lhes
maiores oportunidades de aprendizagem, foi um dos principais objetivos da aprovacdo do
Ensino Fundamental de 9 anos pelo Ministério da Educagdo. A partir disso, tornou-se
imprescindivel uma reelaboracdo dos projetos politicos pedagdgicos das escolas publicas,
como um ponto de partida para recepcionar as criancas dessa faixa etaria, considerando que
reformulacdes e reflexbes acerca da alfabetizacdo e do letramento precisam ser revisitadas,
para que se possa articular essas aprendizagens as necessidades e especificidades do
desenvolvimento infantil.

Além do acesso a escola, esta Lei favoreceu o processo de ensino e aprendizagem
uma vez que, possibilita um maior tempo para que as criangas se apropriem dos
conhecimentos pertinentes a Alfabetizacdo e ao Letramento e dos demais componentes
curriculares pertinentes, aspecto importante quanto se trata de classes populares.

Para o0 alcance do objetivo de alfabetizar todas as criancas até o final do 3° ano do
Ensino Fundamental, as acBes do PNAIC rednem um conjunto integrado de programas,
materiais e referéncias curriculares e pedagogicas, disponibilizados pelo Ministério da
Educacdo, que contribuem para a alfabetizacdo e o letramento, tendo como eixo principal a
formagéo continuada dos professores alfabetizadores, a qual j& foi citada. Essas acdes s@o
complementadas por outros trés eixos de atuacdo: Materiais Didaticos e Pedagogicos,
Avaliagdes e Controle Social e Mobilizagéo.

A execucdo das acdes de formacdo continuada de professores respalda-se na Politica
Nacional de Formacéo de Profissionais do Magistério da Educacdo Basica, instituida pelo

Decreto n° 6.755, de 29 de janeiro de 2009. A formagdo continuada como politica nacional é



entendida como componente essencial da profissionalizacdo docente, devendo integrar-se ao
cotidiano da escola, e pautar-se no respeito e na valorizacdo dos diferentes saberes e na
experiéncia docente.

No ambito do PNAIC, a Formacdo Continuada de Professores Alfabetizadores
desenvolve-se em um curso presencial. Em 2013, os professores participaram de um curso
com carga horéria de 120 horas, objetivando, sobretudo, a articulacdo entre diferentes
componentes curriculares, com énfase em linguagem. As estratégias formativas priorizadas
contemplam atividades de estudo, planejamento e socializacdo da pratica. Em 2014, o curso
teve a duragdo de 160 horas, com o objetivo de aprofundamento e ampliacdo de temas
tratados em 2013, também com foco na articulagdo entre diferentes componentes curriculares,
mas com énfase em Matematica. Em 2015, foram implantadas as acGes do programa em todas
as areas do curriculo da Educacdo Béasica em ambito nacional, com duracdo de 80 horas o
curso para os professores alfabetizadores.

Diante deste contexto de implantacdo do Ensino Fundamental de 9 anos e do PNAIC,
desenvolvemos o estudo, que procurou compreender como as professoras que participaram do
processo de formacdo do pacto e estdo atuando no ciclo de alfabetizacdo percebem as
contribuicbes dessa politica e seus limites para a qualificagdo do seu fazer docente. Nesse
sentido, apresentamos a seguir alguns dos resultados encontrados.

A partir das falas das professoras participantes do estudo podemos evidenciar que 0s
encontros do PNAIC propiciaram o repensar sobre a pratica docente. Como evidencia a
professora 3 “As contribuicbes sdo sempre valiosas, nos fazem refletir sobre a pratica
aliando a teoria para que possamos ter um “norte” diante de tantas complexidades existentes
na escola.”

A professora 1 destacou que “A formagéo dos encontros do PNAIC contribuiram na
medida que proporcionou o pensar sobre a pratica docente. Saliento principalmente o
planejamento das aulas e o processo de avaliacdo diagnosticada da aprendizagem das
criangas.”

A fala das professoras vai na dire¢do das reflexdes de Imbernén acerca do processo

formativo, quando diz que:

A formacdo permanente deveria apoiar-se, criar cenarios e potencializar uma
reflexdo real do sujeito sobre sua pratica docente nos centros e nos territérios, de
modo que lhes permita examinar suas teorias implicitas, seus esquemas de
funcionamento, suas atitudes etc, potencializando um processo constante de
autoavaliagio do que se faz e analisando o porqué se faz. IMBERNON, 2009, p.47)



Neste sentido, percebe-se 0 quanto é importante vivenciar uma pratica pautada na
acdo-reflexdo-acdo, e a formagdo permanente € um espaco onde se potencializa essa
construcao.

Quanto as dificuldades encontradas no desenvolvimento do processo de alfabetizacdo
das criangas de classes populares podemos registrar de acordo com a fala da professora 3 que
“No cotidiano da escola o professor tem enfrentado a falta de estimulo no periodo anterior a
escola, a falta de acompanhamento familiar durante o processo, outros interesses além do
aprender, a dificuldade em aceitar regras no espago escolar, vivéncias permeadas por
violéncia, agressividade, negligéncia e infdancia com tragos adultizados.”

Ainda neste sentido, a professora 2 destacou que “O desafio percebido esta na prépria
compreensdo do grupo de professores de cada escola, cada professor precisa estar ciente da
continuidade do processo e isso traz para a escola a urgéncia de didlogo entre os
professores do ciclo, o entendimento da necessidade de um trabalho coletivo que visualize os
compromissos, as dificuldades, as possibilidades e os limites de cada ano tendo em vista 0s
direitos da aprendizagem e a realidade escolar.”

A progressdo continuada no processo de alfabetizacdo é entendida pelas docentes
comMo um processo continuo que busca respeitar o tempo de cada crianga e que iSso exige uma
metodologia que envolve diferentes niveis de aprendizagem trazendo desafios para o
cotidiano escolar. E importante pensar, segundo elas que a progressdo continuada tem como
objetivo garantir o direito de aprender e ndo uma mera passagem de um ano para 0 outro, isso
exige um trabalho qualificado de avaliacdo diagndstica e continua para a construcdo de
estratégias de trabalho para os diferentes niveis de aprendizagem que vao se apresentando no
processo. Cabe ressaltar que a clareza deste entendimento advém a partir da formacéo
continuada.

Acredita-se na grande necessidade de desenvolver a formacdo continuada na escola,
repensando as probleméticas do contexto escolar vivenciado pelos professores, entretanto a
formagé@o do PNAIC assim como em outros programas de formagéo oferecidos pelo governo
sdo organizados de forma vertical, com carater transmissor e uniforme. As formadoras, muitas
vezes, como o professora 1 relatou: ““ Elas trabalham as teorias que sdo pautadas nos autores
e as vezes nao relacionam as dificuldades da sala de aula.” Indo ao encontro do pensamento
de Imbernén (2009) as préaticas de formagdo continuada advindas de reformas educativas
apresentam o predominio de uma teoria descontextualiza, valida para todos, estejam onde
estiverem distante dos problemas préaticos reais, com base num professor médio que néo

existe.



Ao questionar as professoras sobre a contribuicdo dos materiais didaticos e
documentos oferecidos pelo PNAIC, destaca-se a fala da professora 1 “O que senti mais
dificuldade foi nos quadros de avaliacdo na area da linguagem — Lingua Portuguesa. Mesmo
tendo formacdo em letras- portugués achei os eixos muito complexos e que as proéprias
coordenadoras de estudo também sentiram.” A fala revela o quanto é preciso que o professor
participe da construcdo da proposta pedagdgica e que os materiais tenham clareza em suas
proposicoes.

Ao trilhar sobre as contribuicGes e os desafios do processo de implementacdo da
proposta pedagdgica do PNAIC, pode-se perceber que a contribuicdo mais importante foi a
partilha de saberes entre os pares possibilitando a relagdo entre teoria e pratica. No entanto a
formacdo do PNAIC se constituiu verticalmente, possuindo carater transmissor, ndo
valorizando a autonomia do professor, sem contextualizar as problematicas reais, como foi
evidenciado nos relatos das professoras.

Acreditamos que ndo basta apenas aproximar a formacdo ao contexto escolar, é
necessario gerar uma nova cultura profissional docente para vislumbrar a construcdo de uma
nova pratica educativa que proporcione o efetivo exercicio da cidadania hum movimento
libertador, o qual incidira na aprendizagem dos alunos. Sendo a escola o espaco mais proficuo
para o desenvolvimento das a¢6es de formacao.
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