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Esperar com profunda humildade e paciéncia a hora do
nascimento de uma nova clareza.
Rainer Maria Rilke, Cartas a um jovem poeta

Resumo — O texto apresenta uma breve caracterizacdo da pesquisa educacional empirica e
retoma o diagnostico que indica fragilidade tedrica nas investigacdes (Gatti, 2012; Dalbosco,
2014). A partir desse contexto, defende a permeabilidade da filosofia na pesquisa educacional,
como um modo de fortalecimento das pesquisas, por meio de duas sugestdes. A primeira se
refere a introducdo de um procedimento hermenéutico que permita compreender o avesso do
processo de pesquisa, expondo aqueles elementos ndo explicitados pela I6gica investigativa.
A segunda retoma o papel que cabe a filosofia como o lugar do pensamento reflexivo e critico
e da experiéncia do pensar, capaz de instaurar uma cultura filos6fica formativa. Uma maior
permeabilidade do pensamento filoséfico na pesquisa empirica pode chamar a atencdo para o0s
problemas metodoldgicos ainda ndo questionados e os limites de ordenamentos simbdlicos e,
assim, conduzir a uma reflexdo que contribua para o enriquecimento da pesquisa educacional.
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Introducéo

Talvez cause estranheza iniciar este texto com uma epigrafe de Rilke, extraida de Cartas a um
jovem poeta, que refere o processo de criagdo artistica, entre outros temas. Esta suposta estranheza
pode ser superada se eu tiver éxito na tentativa de expor o quanto a filosofia da educacdo pode
contribuir com a pesquisa educacional na paciéncia da espera, como diria 0 poeta e na paciéncia do
conceito, como diria Hegel numa referéncia ao amadurecimento e a compreensdo de determinado
processo conceitual, para deixar-se penetrar pela tarefa criativa de estabelecer uma relagdo com o
mundo para além dos costumeiros enquadramentos e ordenamentos simbolicos e trazer “uma nova
clareza”.

O que quero dizer com isso? Que a pesquisa educacional pode abrir-se aos
questionamentos filoséficos, no sentido de trazer a cena aquilo que ndo esta explicitado. Ha
pouca permeabilidade da filosofia no trabalho de investigagéo educacional. 1sso se manifesta
no fato de que as ciéncias devem ficar afastadas de qualquer esforgo especulativo, mantendo-
se assim a salvo da atuacdo perturbadora da filosofia (Gadamer,1983, p.17). Existe uma

inequivoca prevaléncia de pesquisas empiricas, um determinado modo de interpretar a
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realidade, que busca examinar o processo educativo e as condi¢Ges causais para otimiza-lo e,
se possivel, intervir sobre ele. O que ocorre é que ndo ha apenas a realidade dos resultados da
ciéncia, nem tudo se enquadra nesse tipo de descricdo. E em relacdo a esse aspecto que
reivindico uma ponte entre a pesquisa educacional empirica e a pesquisa filoséfica, de modo
a ampliar a permeabilidade entre ambas. E aqui adianto a tese que orientara esta breve
exposicdo: a filosofia da educacdo atua na pesquisa educacional na perspectiva de
compreender 0 avesso do processo de pesquisa e promover a experiéncia do pensar, capaz de
instaurar uma cultura filosofica formativa que repercuta no aprimoramento qualitativo da
pesquisa educacional.

Para tornar clara esta tese, primeiramente, pretendo caracterizar e distinguir o que
significa a pesquisa educacional empirica, suas vantagens e limites, para, num segundo
momento, dimensionar o escopo da pesquisa em filosofia da educacdo. N&o pretendo
simplificar a situacdo, detendo-me apenas na oposi¢do, enunciando pros e contras, mas valer-
me desse breve esclarecimento inicial para refletir sobre como podemos fortalecer a pesquisa

educacional por intermédio de uma relacdo mais permeavel com a filosofia.

Desenvolvimento

No ambiente educacional é prevalente a pesquisa empirica, diretamente relacionada
com a insercdo das questBes educacionais no campo cientifico. A despeito das diferencas
disciplinares, ¢ entendida com aquela que adota a empiria para ‘“‘averiguar condig¢des
existentes, formas de desenvolvimento e resultados de processos educacionais” (Koller, 2012,
p.162). Do ponto de vista metodoldgico, vale-se da comprovacdo de fatos e da descri¢do
analitica, mais conhecida como pesquisa quantitativa pela utilizacdo de dados submetidos a
tratamento estatistico e de quantificacdo. Os enunciados cientificos dependem da
comprovacao de dados. Tem como mérito ampliar a observacdo e possibilitar que problemas
educacionais sejam contextualizados e disponibilizados através de dados quantitativos. Nesse
sentido, Gatti indica a importancia da pesquisa quantitativa:

como compreender a questdo do analfabetismo no Brasil, e discutir politicas em
relacdo a esse problema, sem ter dados sobre seu volume e a sua distribuicao
segundo algumas varidveis, como género, idade, condi¢do socioecondmica,
regido geografica, cidade-meio rural, etc. (Gatti, 2004, p. 13).

Falcao e Régnier (2000) alertam, contudo, que apesar do inegéavel valor, “os varios
procedimentos mobilizados pela quantificacdo, por sua propria natureza modeladora-
formalizadora, podem efetivamente deformar a observacdo a ponto de esteriliza-la por

completo” (p.241) e destacam a importancia da adogdo de “critério, cuidado critico e o



maximo de respeito epistémico possivel pelas peculiaridades do objeto estudado”(p.242). Um
exemplo de amplo uso de pesquisa empirica de natureza quantitativa sdo os estudos
comparativos de desempenho escolar, como PISA (Programme for International Student
Assessment - Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes) no ambito internacional e
as provas que compdem o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (Saeb), que subsidiam
as politicas publicas, influenciam o financiamento da educacdo e também geram inlimeras
controvérsias entre 0s pesquisadores.

Devido a uma série de criticas, especialmente as primeiras relacionadas ao carater de
neutralidade cientifica do positivismo e as que se seguiram, indicando os interesses da ciéncia
como fez Habermas, em Conhecimento e Interesse e contra as certezas da indugdo como fez
Popper, em A ldgica da pesquisa cientifica, a pesquisa quantitativa perdeu espaco nos
Programas de P0s-Gradua¢ao em Educagdo e tampouco chegou a constituir uma “tradigdo
solida”(Gatti, 2004, p.14) no campo da educacdo. No bojo das reivindica¢des de uma pesquisa
mais ajustada as ciéncias humanas e ao mundo da vida, surge outro tipo de pesquisa empirica,
chamada pesquisa qualitativa, largamente adotada entre os pesquisadores brasileiros. Inclui
um campo transdisciplinar, introduz novos procedimentos de coleta de dados e amplo
espectro de abordagens metodoldgicas e de areas tematicas tais como estudos do cotidiano
escolar, de processos de ensino, de processos de aprendizagem e apropriacdo de saberes,
pesquisa participante, formacdo de professores, estudos etnograficos, narrativas biograficas,
historia oral etc. Os textos da pesquisa desprendem-se de amarras normativas rigidas e
adotam formas originais, mais ensaisticas e diferentes géneros estilisticos para extrair
sentidos de documentos, de experiéncias vividas e de dados obtidos (Chizzotti, 2003, p. 230).

Uma discussdo mais aprofundada a respeito da pesquisa educacional indica que a
disjuntiva entre pesquisa quantitativa e qualitativa é inadequada e configura um falso

problema, como esclarece Gatti:

H& momentos em que precisamos de grandezas numeéricas para discutir a questdo em
foco (por exemplo, para discutir analfabetismo populacional como um problema
politico), ha outros em que se precisa de aprofundamentos de natureza mais
psicossocial, antropoldgica, clinica ou outras, como é o caso da compreensdo das
relagdes nos grupos de aprendizagem face a face, ou da dindmica socio-pedagdgica
de uma escola (2012, p. 29).

O que interessa, além da oposicdo pesquisa quantitativa/qualitativa, é a
autoconsciéncia da situacdo em que nos encontramos. A pesquisa educacional
brasileira j& mereceu andlises significativas na busca dessa autocompreensao, como aquelas
desenvolvidas por André (2001), Gatti (2004, 2012), Dalbosco (2014), Pagni e Dalbosco

(2014) Falcdo e Régnier (2000). Tais analises apresentam um quadro complexo,



caracterizado por aspectos bastante diversos seja em relacdo ao aporte tedrico-metodoldgico,
a construcdo do objeto de pesquisa, as formas de coleta de dados, aos modos de inser¢do do
pesquisador no contexto, aos tipos de abordagens (biogréficas, do cotidiano escolar, estudos
etnograficos) até as questdes mais atuais de ética na pesquisa. Mas ndo é comum destacar a
possivel contribuicdo da filosofia. No que tange a analise mais ampla da pesquisa
educacional, hd somente referéncias a algumas tendéncias filosoficas que influenciam
determinadas modalidades de pesquisa, como a fenomenologia, 0 marxismo, entre outras. 1sso
ja evidencia a pouca permeabilidade entre filosofia e pesquisa educacional, 0 que ndo chega a
ser surpreendente, desde que foram rompidos os lagos entre filosofia e ciéncia na
modernidade. Em 2010, a pesquisa em filosofia da educacédo foi tema especifico da reunido
da Anpedsul, no Eixo-Filosofia da Educacdo?. Mais recentemente® encontramos algumas
iniciativas empenhadas em indicar a contribuicdo da filosofia para a pesquisa educacional,
em especial, o trabalho de Dalbosco (2014) e Pagni e Dalbosco (2014).

O que interessa destacar para fins de minha argumentacdo € que as analises sobre a
pesquisa educacional apresentam um diagnostico da situacdo, cujo aspecto mais importante
se refere a fragilidade tedrica das pesquisas (Gatti, 2012; Dalbosco, 2014), decorrente da falta
de densidade no dominio tedrico e pela incipiente capacidade de manejar os dados
empiricos. Ou seja, uma constatacdo que vem ao encontro de observac6es freqlientes da vida
académica feitas em bancas de mestrado e doutorado, na avaliacdo de artigos e projetos.

A partir do diagndstico de Gatti, Dalbosco, avanca na analise — esse é 0 ponto que
quero destacar — e conclui que a “predominéncia irrefletida do empirico e a fragilidade
teorica” exigiria

repor na agenda da pesquisa educacional o problema da formagdo de uma cultura
epistemologica compativel com as exigéncias das sociedades contemporéneas,
plurais e complexas. Tal cultura precisa amparar-se entdo em um amplo conceito
de razdo, falibilista e encarnado social e historicamente, que seja capaz de
problematizar o sentido reduzido da nog&o de experiéncia humana (2014, p.1034).

Desse modo, Dalbosco abre um caminho consistente para indicar que a filosofia da

educacdo pode auxiliar na superacdo das fragilidades das pesquisas, sobretudo pela
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Ver A pesquisa em filosofia da educacéo: desafios atuais, de Hermann (2012).

Deve-se registrar que Henning (2010), organizou o livro Pesquisa, ensino e extensdo no campo
filosofico-educacional: possibilidades presentes no contexto universitario, que redne artigos sobre diversas
areas da acdo universitaria (ensino, pesquisa e extensdo) e anuncia a fecundidade das relagdes entre filosofia e
educagdo nessa areas. Para fins do que nos interessa, destaco o capitulo Pesquisa no campo filosofico-
educacional, com artigos de Henning, Severino e Dalbosco. Estudos dessa natureza revelam o interesse por uma
reflexdo mais sistemética da area, como conseqiiéncia das atividades de pesquisa desenvolvidas em Programas
de Pés-Graduacdo, em que comega a firmar-se o campo da investigacéo filoséfica na educagéo.



possibilidade contida no conceito de experiéncia humana, como o interpreta Gadamer, que
permite fazer justica a complexidade da questéo educacional.

Concordando com a critica e a proposta sugerida, gostaria de ampliar a perspectiva de
analise em relacdo a possibilidade da filosofia fortalecer a pesquisa educacional, por meio de
duas sugestdes que podem promover permeabilidade entre a pesquisa educacional e a filosofia
da educacao.

1. A primeira sugestao se refere a introducdo de um procedimento hermenéutico que permita
compreender o avesso do processo de pesquisa®, expondo aqueles elementos néo explicitados
pela l6gica investigativa. 1sso implica em reconhecer os limites de nosso proprio olhar, como
sugere a hermenéutica de Gadamer, uma teoria da compreensdo, que nasce COmMoO
procedimento proprio das ciéncias humanas. Ela ndo advoga o método causal-explicativo,
porque insere nossos questionamentos no horizonte da linguagem e da historicidade, que o
pesquisador ndo domina, como queria a tradi¢do cartesiana e o positivismo, que deram base a
pesquisa empirica, revelando assim que chegamos a verdade por processos sucessivos de
aproximacdo e que uma compreensdo nunca é definitiva. O que ela destaca é que toda
compreensdo ¢ uma interpretacdo, um “ir mais além dos fendmenos e dados

manifestos”(Gadamer, 1983, p.67). O processo de compreensao, diz Gadamer, nao s6

atravessa todas as referéncias humanas, como também tem validade na prdpria
ciéncia e resiste a qualquer tentativa de transforma-lo em um método cientifico. (...)
Seu objetivo [da investigacdo hermenéutica] € rastrear por toda a parte a experiéncia
da verdade, que excede o campo de controle da metodologia cientifica e indagar pela
sua legitimacdo. Desse modo, as ciéncias do espirito vém confluir com formas de
experiéncia fora do &mbito das ciéncias: com a experiéncia da filosofia, da arte e da
prépria histéria. Sdo formas de experiéncia nas quais se manifesta uma verdade que
ndo pode ser verificada pelos procedimentos que dispde a metodologia cientifica
(1990, p. 1-2).

Para a hermenéutica, o conhecimento é uma busca de sentido que requer
esclarecimentos dos preconceitos do saber atual diante do saber inesgotavel da tradi¢do. Toda
a forma de conhecer e compreender pressupde pré-compreensao e ela ndo ocorre sem uma
projecdo antecipatoria de sentido. Assim, compreender uma situacdo consiste na elaboracdo
de um projeto prévio de sentido, que sera substituido por novos projetos, até que opinides
equivocadas e preconceitos sejam superados. 1sso depende das perguntas e do didlogo que

for¢a o interlocutor a expor seus proprias convicgdes. Cada enunciado diz Gadamer, “deve ser

4 Devo a Hans-Georg Flickinger essa sugestdo. Ela foi apresentada em reunido do Grupo de Pesquisa

Racionalidade e Formacado/CNPq, realizada em julho/2014, na PUCRS, com a finalidade de discutir a relacéo
entre pesquisa empirica e o nivel normativo da Bildung.



considerado como uma resposta a uma pergunta e que a Unica via para entendé-lo consiste em
fazer a pergunta da qual esse enunciado ¢ uma resposta”(1983, p. 71-72).

A pesquisa empirica, a partir de sua perspectiva metodoldgica, ndo teria condi¢des de
reconhecer seus proprios limites, porque nela opera “o escandaloso fetiche da objetividade”,

como Flickinger tdo apropriadamente denominou:

Por meio da insisténcia na idéia da objetividade do processo de conhecimento, o
sujeito conhecedor imuniza-se, obviamente, a si mesmo, no intuito de ndo sentir-se
forgado a dar-se conta de sua propria competéncia restrita, referente ao dominio do
processo que levaria a configuragdo de sentido a ser elaborado (Flickinger, 2010, p.
19).

Foi realmente um escandalo essa descoberta, que também se vincula ao
reconhecimento da finitude. Ndo sabemos o0 que conheceriamos se nossas expectativas fossem
outras e tampouco controlamos essas expectativas, porque estamos inseridos num
determinado contexto historico-cultural que determina nosso olhar e a construcdo do objeto
de pesquisa. Além disso, ndo temos um lugar privilegiado de observacdo fora da historia, que
nos permitisse avaliar nossas expectativas. Por isso nosso compreender ndo é neutro nem
parcial. Assim, o trabalho da pesquisa filoséfica no campo educacional seria acompanhar o
processo por dentro, revelando as estruturas que orientam a pesquisa empirica, como, por
exemplo, os preconceitos que norteiam o trabalho do entrevistador, quais implicacGes
estruturam a busca de dados e quais expectativas orientam o trabalho investigativo. Ou seja,
cabe “inquirir os interesses que nos guiam” (Gadamer,1983, p. 71).

Desse modo, ndo é possivel elidir o horizonte em que a pesquisa se insere, constituido
pelo contexto sdcio-politico, pela génese dos métodos cientificos, pela histéria das disciplinas,
pelas politicas de financiamento e pelas prioridades de recursos. Com isso acentua-se 0
principio hermenéutico “de ndo empreender nada sem uma prestacdo de contas historico-
conceitual” (Gadamer, 1995, p.88), pois os conceitos carregam uma historicidade. O trabalho
filosofico a ser feito em relacéo a pesquisa educacional seria uma tentativa de colocar em cena
aquilo que nao foi explicitado, reconstruir o processo reconhecendo o que foi excluido, ou
ainda, como sugere Gadamer, “saber o quanto fica, sempre, de ndo-dito quando se diz algo”
(2000, p. 211).

Na sequéncia, analiso um exemplo de pesquisa empirica, cujos resultados foram
publicados recentemente, em artigo intitulado Construcéo e validacdo de uma escala de
valores sociomorais (2016), de autoria de Tavares et al., de modo a inquirir por aqueles
elementos ndo explicitados pela I6gica investigativa, num esfor¢o de evidenciar o que cabe a

filosofia na pesquisa educacional. O objetivo da pesquisa foi a construgéo e validagdo de



“uma escala de valores sociomorais que mensurou a presenca € 0 modo de adeséo aos valores
de justica, respeito, solidariedade e convivéncia democratica em estudantes e professores da
educagdo basica” (p.186). A pesquisa teve como apoio tedrico Piaget e Kohlberg e adotou um
modelo estatistico (Teoria da Resposta ao Item — TRI) para a construgcdo da escala, o que
permitiu classificar 0s participantes em quatro niveis de ades&o aos valores®, estruturados
pela l6gica de desenvolvimento de um nivel mais baixo de adesdo até a um nivel superior.
O que quero mostrar ndo questiona o rigor no emprego da escala de valores, nem
sua validagao, tampouco a possivel contribuicdo, como sugerem os investigadores, ‘“para o
uso em pesquisas, inclusive em larga escala, que tenham como objetivo,mais do que
identificar a presenca de um valor sociomoral em pessoas, constatar também seu grau de
adesdo” (p. 205). Nio se trata aqui de discutir a qualidade interna da pesquisa, mas indicar 0s
limites de uma ldgica investigativa que reduz o complexo desenvolvimento moral a uma
disposicdo comportamental, passivel de medicdo. A competéncia desejada (como por
exemplo, ser fortemente solidario) s6 pode ser capturada na agdo, numa manifestacdo
tangivel. Isso torna a mensuracdo problematica. Uma pergunta sobre como se agiria ndo é
mesmo que o agir. Desse modo, hd uma certa ingenuidade em  “acreditar na
autorrepresentacdo dos entrevistados” e “ se ¢ possivel a partir da pretendida objetividade
determinar uma personalidade”(Schifer, 2006, p. 91), ou a quais valores torna-se mais facil
aderir.
Quando temos um pressuposto tedrico de que o desenvolvimento moral ocorre huma
I6gica uniforme até chegar a autonomia (como por exemplo, aderir a valores solidarios por
principio) se impdem algumas perguntas: tal pressuposto é um auténtico saber a respeito da
moralidade? Que outras interpretacbes foram silenciadas? A compatibilidade entre o
conceito de autonomia e a expectativa presente nos ideais da educacdo moderna é suficiente

para fechar os olhos diante critica que, desde Hegel, Nietzsche e Schopenhauer, aponta 0s

Os niveis propostos na pesquisa em relagdo ao valor solidariedade sdo: “I-A pessoa opta, na maioria

das vezes, por ndo reconhecer o outro, omitindo-se ou ndo sendo solidaria por conformidade a uma regra ou a
autoridade. Pode, também, escolher ndo ser solidario por culpar o outro por seu infort(inio e porque acredita que
cada um é responsavel por si. II-E mais frequente a opcdo da pessoa pela solidariedade, principalmente por
interesse proprio, para manter uma boa relacdo com o préximo, por reciprocidade simples (pagar o bem com o
bem), para evitar consequéncias negativas (reacdo contraria do outro, conflitos, vingangas,ou ndo ser mal visto),
ou, ainda, para obter consequéncias positivas. I11- A pessoa escolhe a solidariedade, na maioria das vezes,
movida por atender as convencges sociais e por obediéncia ou manutencdo das regras. Em algumas situagdes, é a
favor da solidariedade embora encaminhe a questdo as autoridades em vez de agir por si propria. Pode ser
solidaria diante da auséncia de acGes da autoridade competente. IV- Neste nivel, a pessoa opta, mais fortemente,
pela solidariedade, para atender ao outro ou o coletivo, por buscar a igualdade, ou o bem comum, por
sensibilizar-se pela necessidade do outro, ou, ainda, por compartilhar sentimentos e perspectivas” (Tavares et al.,
20186, p. 200).



elementos da vontade ndo redutiveis ao racional? Ha elementos nas perguntas do questionario
que influenciam a possivel resposta desejavel dos entrevistados? As respostas a tais
questionamentos permitiriam “decifrar” sentidos do processo investigativo.

Os fundamentos filoséficos da teoria de Kohlberg se referem a Kant, sobretudo em
relagdo ao universalismo, ao cognitivismo e ao formalismo da moral e, assim, descrevem
perspectivas sdcio-morais correlacionadas com as etapas de desenvolvimento do juizo moral.
Uma das principais criticas refere-se ao cognitivismo e as certezas de que os contetidos da
moralidade seriam acessiveis a razdo, o que pressupde podermos conhecer o que é justo ou
injusto de forma anédloga aquela em que conhecemos o verdadeiro e o falso. Ou seja,
racionalmente podemos alcancar principios morais universais. Contudo, ndo h& comprovagdes
seguras de que o desenvolvimento moral ocorra numa légica uniforme, levando ao
guestionamento se realmente todo o processo conduziria a autonomia. Habermas, mesmo
valendo-se das pesquisas de Kohlberg, alerta sobre “como fazer justiga aos aspectos
psicodindmicos da formagdo do juizo moral” (1989, p. 205). Igualmente, ndo se pode deixar
de perguntar pela critica a moral do dever ser e pela insustentabilidade de uma moral
puramente interna, baseada apenas na autoconsciéncia, que desconsidera as formas sociais,
envolvendo processos intersubjetivos, a inser¢cdo na cultura urbana, a influéncia de grupos,
entre outros aspectos. Pode a pesquisa sobre ética em educacdo eliminar a estranheza em
relacdo as forcas ndo-racionais que influenciam nossa moralidade?

Deve-se também questionar qual o sentido dos conceitos de justica, respeito,
solidariedade e convivéncia democratica que orientaram a construcdo do questionario. Os
conceitos ndo estdo livre de um radical questionamento, pois dependem de relagdes teodricas
e do contexto histérico e ndo podem dispensar uma analise que mostre as diferentes camadas
histérico-conceituais que os constituem.

Isso ndo quer dizer que a pesquisa empirica ndo contribua para esclarecer questdes que
preocupam a educacdo e projetar possiveis solucdes, mas significa que ela possui limites
diante dos problemas da vida. A reabilitacdo da filosofia na pesquisa educacional pode
produzir maior fecundidade tedrica, na medida em que expde a complexidade do problema e

exige mais atencdo ao sentido de certas interpretacdes da realidade.

2. Uma segunda sugestdo quanto a possibilidade de promover permeabilidade entre a
pesquisa educacional e a filosofia da educagio € muito simples, sem qualquer sofisticacdo
metodoldgica e relacionada com a primeira sugestdo. Refere-se tout court ao papel que cabe a

filosofia, afastada de qualquer idealismo e encastelamento, de qualquer desenraizamento da



vida, ou seja, a filosofia como o lugar do pensamento reflexivo e critico e da experiéncia do
pensar, capaz de instaurar uma cultura filosofica formativa. Isso na verdade é retomar o logos
que pergunta, abrindo-se a imaginacdo e a sensibilidade, resistindo aos ordenamentos
simbolicos que impedem outras aberturas do pensar. O logos “que guarda o mundo no seu
intimo™ (verso 328), como teria indicado Goethe no Fausto®. Uma busca de sabedoria, que
promova a recusa da realidade que ndo se considera mais suportavel e que pergunta por outras
possibilidades de mundo. Assim, a filosofia se vincula a sabedoria, como é a origem
etimologica de seu nome — uma amizade ao saber — uma busca incessante de saber. Quando
esse saber se volta para a préxis, para a conducdo da vida, 0s gregos o chamaram de
phronesis, que se refere a propria responsabilizacdo do agir, ou seja, um tipo de saber que
reconhece 0s perigos de um saber tedrico que desconsidera a dimensao ética. Nao se trata de
suma de conhecimentos, mas um saber que sopesa as implicacbes da conduta, que faz
escolhas. A sustentacdo desse filosofar em Gadamer é o didlogo vivo, que também possibilita
o debate com outras &reas de conhecimento e que viabiliza a cooperacdo interdisciplinar. Esse
modo de filosofar inaugurado por Sdcrates nédo teve outro sentido sendo o de forcar o
interlocutor a rever a sua base conceitual, para revoluciona-la. Isso aparece exemplarmente no
problema educacional que Socrates introduz no didlogo Ménon e, posteriormente, no
Protagoras, ao questionar se a virtude pode ser ensinada, de modo a problematizar o que seja
esse conceito, de forma enraizada na vida, revolucionando o modo como o0s antigos entendiam
a relacdo entre educacao e sociedade.

Um pensamento critico e reflexivo é capaz de questionar o ordenamento
simbolico a respeito da certificacdo moderna da educagdo e que constitui a base tedrica
de muitas pesquisas, mostrando as implica¢des contidas em conceitos como sujeito e
autonomia. Trata-se de uma “sensibilidade frente aos limites do ordenamento
simbolico” (Schéfer, 2005, p.2005), que nos colocam no movimento paradoxal de tentar
dizer algo de diferente que nao pode ser dito fora desse mesmo ordenamento
simbolico. Para dizer o que ndo se enquadra em certos ordenamentos e ao dispor
conceitual, Adorno (1998) sugere um pensar constelador, que escapa a certeza
aparente da identificacdo e vé a coisa sob nova luz. Isso a filosofia pode fazer quando
considera outras racionalidades na experiéncia do pensar. Abre-se para aquilo que nao
estd compreendido nem no conceito nem no plano légico, de modo a explorar o que esta

nos desvios dos conceitos, no subsolo do pensamento e tornar visivel o que nao se ajusta

Ver a interpretacdo a respeito em Perilli (2013).



em nossas categorias cognitivas. Um logos que ndo se opde a poética, a estética, a
mimesis alcanga sentidos encobertos e enriquece a compreensao da realidade de um
modo que nao é atingido pelo dispor conceitual. [sso ocorre quando a racionalidade nos
coloca diante da desafiadora exposi¢cdo ao outro, quando ela compreende através do
outro, mostrando toda a poténcia do estranhamento e abrindo-se para a dimensao ética.

Vou valer-me de um exemplo apresentado por Kéller, a respeito daquilo que ele
chama de aproximacado entre pesquisa teorica (filoséfica) e empirica. O ponto de partida
dessa permeabilidade é a proépria reflexdo filoséfica sobre o conceito de educacao
(Bildung), que se vé desafiado a novas interpretacdes, redefinido pela critica ao
pensamento educacional classico, a partir dos diagndsticos da teoria social
contemporanea. Estas reflexoes, diz Koller, compreendem a educa¢do como “processo
de transformacao de figuras fundamentais do relacionamento do mundo e da relacao
consigo mesmo em confronto com experiéncias de crise, que questionam as figuras até
entdo consolidadas da relagdo com o mundo e consigo mesmo” (2012, p. 165). Esse novo
entendimento reinterpreta a tradicdo classica, como a de Humboldt, que entendia a
educacdo “como um processo harmonico seguindo um impulso interior para o
desabrochar de forgas”(Id.)

Dessa nova problematizacdo do conceito classico de educacdo decorrem questdes a
respeito dos modelos epistemoldgicos adequados para compreender os relacionamentos com o
mundo; como definir mais precisamente as crises, as relagdes com 0 mundo e consigo mesmo;
se 0s processos educacionais apresentam condi¢fes decisivas para o0 surgimento (ou o
blogueio) de tais mudancas, entre outros guestionamentos. Para responder essas questdes €
adotado o modelo de pesquisa biografica baseado no debate filoséfico que compreende
processos educacionais “como um acontecimento de longa duragéo, entrelagado em contextos
biograficos e que, por isso, so é possivel de ser compreendido através da reconstrucdo de tais
contextos” (Id.). Ou seja, sdo questionamentos filosoéficos que se tornam acessiveis a pesquisa
empirica, desde que o carater processual da educacdo possa ser compreendido pela forma
interpretativa, pela laténcia de sentido e ndo medido quantitativamente. Portanto, € uma
empiria que ndo dispensa a reflexao teorica.

Os resultados disponiveis de tais pesquisas resultam numa  compreensdo de
microestruturas e etapas de processos educacionais transformadores, do surgimento de novas
figuras de relagdes com o mundo e consigo mesmo no contexto de sociedades radicalmente

pluralistas, bem como uma compreensdo das condigdes e limites de processos educacionais



transformadores em certos contextos, como migracdo ou interculturalidade, ou dos novos
meios de comunicagdo. Contudo, Koller destaca que ainda h& criticas porque nessas
pesquisas “predominava a tematizagdo de relacionamentos do ser consigo mesmo, enquanto
que os entendimentos do mundo, ou seja, de condicionamentos sociais, eram negligenciados”
(Id.). Essa critica mostra que a solugdo metodoldgica (biografia) ndo pode deixar de considerar a
vinculacdo das crises pessoais com as tensdes da época e como as solucdes a tais crises e
conflitos relacionam-se com as transformacdées sociais e culturais, sob pena de sobrevalorizar a
narrativa de si sem nenhuma articulacio com o niucleo central do conceito de educacio
redefinido pelo didlogo com a filosofia. Quando isso ocorre, se estabelece uma confusdo entre a
mera narrativa de si e a pesquisa biografica, fraudando a reflexao filoséfica-educacional.

Deve-se também destacar que o debate em filosofia da educacdo repercute nos
modelos de pesquisa qualitativa, exigindo novas avaliacdes metodoldgicas. E o caso do
sujeito que ndo se torna disponivel pelos procedimentos costumeiros da pesquisa qualitativa,
enunciando a inacessibilidade do sujeito e do outro. Entre a subjetividade e suas expressoes
(narradas por depoimentos, entrevistas etc.) existe uma diferenca nunca apreendida. A
compreensdo daquilo que € dito  se estabelece na codificacio de um determinado
ordenamento simbdlico (Schéfer, 2006), que forca o outro a ser identificado em tais categorias
. O que permanece sao rastros do dito e do expresso, que escapa a qualquer identificacdo e
deixa aparecer apenas o estranho. Esse tema é conhecido como alteridade em Adorno,
Foucault, Waldenfels, Derrida, Merleau-Ponty, Lévinas e exige da educa¢do novas respostas,

no ambito de outras racionalidades que se abrem ao outro.

Conclusao

A nova clareza a ser esperada com humildade e paciéncia, conforme as palavras de
Rilke na epigrafe, ndo quer dizer que a pesquisa empirica educacional seria nebulosa, mas
que a filosofia pode adensar a reflex@o para dar visibilidade ao que nao foi dito (Gadamer),
rastrear por toda a parte a experiéncia da verdade, a necessidade de repor as perguntas, manter
a questionabilidade. Isso requer uma postura de aproximacdo mdtua, em que ciéncia e
filosofia podem conduzir-nos a uma autocompreensao da situacdo em que nos encontramos. E
autocompreensao ndo quer dizer autotransparéncia, pois “devemos renunciar a ilusdo de
clarear totalmente as trevas de nossas motivagdes e tendéncias”(Gadamer, 1983, p. 70).

Uma pesquisa empirica que se deixe permear pelos questionamentos filosoficos pode

perceber os pontos cegos e os limites de ordenamentos simbdlicos e se beneficiar da reflexdo



filosofica que se abre aos seus pressupostos.Um trabalho a ser feito com sabedoria e

paciéncia.
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