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Resumo

O presente artigo pretende apresentar em recorte, uma descrigdo de uma politica publica
acontecida nas Pragas de Educacdo Fisica, na cidade de Porto Alegre, em meados do século
XX. Atenta-se ao fato que ¢ possivel reconhecer que propostas que visavam a ocupagao do
tempo e da ociosidade de criancas para além da jornada escolar minima ja existiram e servem
de referéncia para a proposta atual de Educagdo Integral instituida no pais. E realizada uma
descri¢cao e andlise da experiéncia de Educacao Integral, acontecida nas pracas de Porto
Alegre, no comec¢o do século XX, chamada de “Jardins de Recreio”. Com um percurso
metodolégico apoiado na Histéria Cultural, objetivou-se entender a implantacdo dessa
experiéncia. Utilizou-se como fonte documental: boletins técnicos do Superintendente de
Recreagdo Publica da época, Frederico Guilherme Gaelzer e jornais. Apresentam-se aqui
algumas impressdes sob o objeto analisado fazendo uma analise com autores que discorrem
sobre essa temdtica e que foi fundamental para a compreensdo historiografica. Assim,
considera-se relevante entender as influéncias das politicas do Servico de Recreacao Publica
na constru¢do do ideédrio de cidade moderna, higiénica, bela ¢ regrada. Um espago que
ocupasse e potencializasse a constitui¢ao de sujeitos.
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Contexto da pesquisa: primeiras impressoes

Por algumas veredas das legislagdes, pesquisou-se evidéncias e experiéncias historicas
que fomentaram a ampliagdo da jornada escolar. Assim, os artigos e pesquisas realizados
sobre as experiéncias de Educagdo Integral pelo Brasil remetem-se a partir do tedrico Anisio
Teixeira. Para Anisio, seria importante ampliar o dia letivo para enriquecer o curriculo com
atividades educativas, afirma que “com a chamada democratizagdo da escola primaria, devia-
se cuidar, ndao de reduzir o curriculo e a duragdo da escola, mas de adapta-la a educagdo para

todos os alunos em idade escolar (1977, p.128).

O discurso de Educagao Integral se coloca como contraponto ao contexto educacional
higienista-eugenista e autoritaria da época. Comeca a ter visibilidade a perspectiva de uma
pratica mais ampla e democratica, proposta por educadores de visdo progressista, como

Anisio Teixeira e os escolanovistas.



O primeiro modelo para o Brasil, idealizado por Anisio Teixeira, surgiu a partir da
segunda metade do século XX, em Salvador, Bahia, na forma de Escolas-Classe e Escolas-
Parque. A proposta residia em um sistema escolar que recebia as criangas em dois turnos. No
primeiro, elas recebiam a educagdo do “ensino propriamente dito”, das letras, ciéncias e
matematica. Na Escola-Parque, em prédios com estrutura adequada a outras atividades, os
alunos tinham acesso a educagdo social que incluia educagdo fisica, musica, educagdo
sanitaria, assisténcia alimentar e leitura (TEIXEIRA, 1997). Este modelo viria a ser mais tarde
adotado no Rio de Janeiro, nos Centros Integrados de Educagdo Publica, pensados por Darcy
Ribeiro ao longo das gestdes do governador Leonel Brizola, tendo como objetivo oferecer um

ensino de qualidade para camadas populares.

E interessante descrever o centro Carneiro Ribeiro, criado na Bahia, por Anisio
Teixeira, como exemplo de uma educagdo voltada para uma “[...] continuidade entre a
experiéncia da crianca fora da escola e sua experiéncia no meio escolar” (TEIXEIRA, 1997,

p.54).

A Educacdo Integral ¢ um termo polifénico apresentando diversos conceitos. No
Brasil, a grande referéncia nos remete, por volta do ano de 1932. Educadores como: Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo, Cecilia Meireles, entre outros foram os signatarios do
Manifesto de 1932, que visava a melhoria do processo educacional nacional baseado em um
tripé: ampliacdo do acesso escolar, educagdo laica e publica de qualidade. Anisio inicia sua
luta a favor da melhoria da qualidade de ensino através da Educagdo Integral, pois reconhece
a multipla repeténcia e consequentemente a evasdo escolar. O pensador conclui que a escola
tradicional ¢ uma das causadoras desses problemas, ao mesmo tempo em que atribui uma

grande responsabilidade a educacao:

Quebrados os 6Obices a unificacdo democratica do povo brasileiro, percorre, com
efeito, todas suas camadas, e, sobretudo as mais baixas, um impeto de ascensdo
social a que s6 a educagdo poderda dar ordem e estabilidade. (TEIXEIRA, 1969,
p-84).

Foi, entdo, no ano de 1950 que Anisio propde uma instituicdo escolar composta por
dois espagos fisicos: a Escola-Classe e Escola-Parque, o primeiro voltado ao atendimento das
aprendizagens escolares ¢ o segundo, no periodo oposto das disciplinas formais, atividades
que envolvessem todos os aspectos da vida humana: Artistico: musica instrumental, canto,

teatro e danca; Extensdo Cultural e Biblioteca: leitura, estudo, pesquisa; Trabalho: artes



aplicadas, industriais e praticas; Educa¢do Fisica: jogos, recreagdo e ginastica; Socializante:

grémio, jornal, rddio-escola, banco e loja. (EBOLI, 1969).

O também educador Darcy Ribeiro, € uma referéncia, em relagdo a Educagao Integral.
Ele acreditava que o modo como as escolas estavam organizadas, excluiam as camadas mais
populares, “Estamos diante de um fato espantoso de que a escola publica brasileira de
primeiro grau nao acolheu, ainda, nem reconheceu, como sua clientela, as criangas oriundas

das classes populares”. (RIBEIRO, 1984, p.20).

Em 1981, cria-se durante o governo de Leonel Brizola, no Rio de Janeiro, os Centros
Integrados de Educagdo Publica. As aulas eram divididas, segundo Bomeny (2008), em

curriculo escolar e outras atividades de diversos conhecimentos.

E importante ressaltar que, as duas propostas de educagdo, além de possuirem diversos
pontos em comum, foram implementadas para resolverem alguns grandes problemas
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educacionais da €época. E hoje, o Programa Mais Educagdo apresenta-se como uma politica

publica indutora de Educacao Integral.

Logo, acreditando nas experiéncias regionalizadas’, o foco da procura por acervos que
tivessem documentos com indicios de educagdo integral, foi a cidade de Porto Alegre.
Portanto, o local encontrado foi o acervo do Centro de Memoria do Esporte da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul. Assim, apresentou-se os “Jardins de Recreio”, uma Politica

Publica, acontecida nas pragas da cidade, que teve inicio no comego do século XX.

Percursos metodoldgicos

A Historia Cultural ¢ um campo historiografico que, segundo Peter Burke (2008),
torna-se mais evidente na segunda metade do século XX. Ele emerge das reflexdes e
discussdes das novas efervescéncias paradigmaticas, como: o fim das metanarrativas, queda
das verdades universais, surgimento dos fendmenos de desterritorializagdo e de

desenraizamento. Foi a partir do movimento dos Annales que “uma nova representacdo do

! Instituido por Portarias Normativas Interministeriais de n° 17 e n° 19, do dia 24 de abril de 2007. E uma
proposta que visa a construgdo de ac¢des intersetoriais entre politicas publicas educacionais ¢ sociais através dos
Ministérios: da Cultura, da Educago, do desenvolvimento Social e Combate a Fome, do Esporte, da Ciéncia e
Tecnologia e do Meio Ambiente.

? “Regionais por que se limitam a investigar processos educativos em um espago geografico delimitado,
produzido pelas relagdes de poder, pelas praticas culturais e historicas (re) inventadas pelos grupos humanos que
ali vivem e viveram e que véo (re) criando fronteiras” (LUCHESE, 2014, p.2)



tempo historico” foi se desenvolvendo. Essa “Nova Histéria” problematiza e valoriza a
microhistdria, dando “[...] énfase na relag@o entre o local e o global” (BURKE, 2005, p.64).
Nesse contexto, as bases soOlidas da historiografia foram “[...] questionando
radicalmente seus proprios instrumentos de trabalho e modos de operacdo” (RAGO, 1995, p.
69). Assim, apresenta-se um outro modo de se fazer historia, a qual a crenca de uma verdade
universal ¢ refutada e com ela surge uma nova concep¢do, a de que o historiador produz
historias que sdo fundamentadas na sua pesquisa e influenciadas pelo seu olhar. Logo, “¢
certamente impossivel estudar o passado sem a assisténcia de toda uma cadeia de
intermediarios, incluindo ndo apenas os primeiros historiadores, mas também os arquivistas

que organizaram os documentos, os escribas que os escreveram e as testemunhas cujas

palavras foram registradas” (BURKE, 2004, p.16).

E esse olhar do pesquisador que investiga um outro tempo, que seleciona
continuidades e descontinuidades, que questiona a partir das suas experiéncias construindo
um passado. Por isso, “a historiografia mexe constantemente com a historia que estuda e com
o lugar onde se elabora” (DE CERTAU, 1982, p. 126). Esse campo historiografico tem
claros antecedentes desde o inicio do século, ¢ é muito rico no sentido de diferentes
possibilidades de tratamento das fontes e cabe ao “[...] historiador construir a trama

correspondente ao acontecimento” (RAGO, 1995, p.73).

Ao pesquisar a proposicdo de uma politica publica, na cidade de Porto Alegre,
utilizando as pragas como um locus educacional, surge, nas primeiras incursdes, o objetivo
educacional de formar um novo cidaddo e uma crescente preocupagdo com a civilidade nos
dominios da urbanidade, urge, assim, novos modos da sociabilidade urbana. De Certau propde
“Os jogos dos passos moldam espagos. Tecem os lugares™ (1994, p. 176). Logo, acompanhar
e analisar: a reorganizacdo, o reordenamento e o planejamento do espago geografico passam a
ser muito interessante para compreender o novo mapa urbano que se desenha, portanto:

Nao se estudam apenas processos econdmicos e sociais que ocorrem na cidade, mas
as representagdes que se constroem na ¢ sobre a cidade. Indo mais além, pode-se
dizer que a Historia Cultural passa a trabalhar como o imaginario urbano, o que
implica resgatar discursos e imagens de representagdo da cidade que incidem sobre
espagos, atores e praticas sociais. O imagindrio urbano, como todo imaginario, diz
respeito a formas de representagdo, identificacdo e atribuicdo de significados ao

mundo, o que dizer que trata das representa¢des urbanas (PESAVENTO, 2014,
p.77-78).



Os documentos analisados fazem parte do Centro de Memoria do Esporte da
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Universidade Federal do Rio Grande do Sul, o CEME”, que “[...] foi implementado em

janeiro de 1997 com o objetivo de reconstruir, preservar e divulgar a memoria do esporte, da

Educagao Fisica, do lazer ¢ da danga no Brasil” (GOELLNER e col., 2013, p.2). O acervo
conta com nove cole¢des, logo

Em funcdo da diversidade dos materiais que compdem o acervo do CEME, os itens

disponibilizados no Repositério Digital estdo divididos em cinco formatos

especificos: a) Audiovisual - documentos no formato de videos (filmes,

depoimentos, slides, videoconferéncias, etc.) e sonoros (entrevistas de radio, jingles,

musicas, etc.); b) Depoimentos — entrevistas realizadas tendo como referéncia o

aporte tedrico- metodologico da Historia Oral ¢) Documentos - caracterizada por

documentos de diferente natureza tais como albuns, livros, periodicos, leis, atas,

reportagens de jornais e revistas, correspondéncias, apresentagdes em Power Point,

entre tantas outras; d) Iconografica - imagens em suportes variados: fotografias,

cartazes, desenhos, pinturas, banners, adesivos, entre outras [...] (GOELLNER e
col., p.3).

O foco dessa pesquisa se prendeu apenas na colecdo denominada Lazer e Recreagdo
Publica. Nesse movimento, as investigacdes se balisaram por varios documentos, porém
receberam atencao especial dois documentos: o Boletim Técnico Informativo: nimero 5 e 7,
ambos de 1953. A procura, nesses relatorios do Servigo de Recreagdo Publica, por pistas que
pudessem descortinar o pensamento institucional da Prefeitura Municipal de Porto Alegre foi
intenso. Bem como vestigios sobre como se constituiu esse servigo € como foi enraizando o

atendimento nas pragas.

O contexto Porto Alegrense

A cidade ¢ marcada por relevo, forjada em uma teia de significados e sentidos. Narra-
se ali historias, historias que ela mesma constréi “dessa forma, a urbe € passivel de leituras
através de sua disposi¢do cartografica, dos agentes produtores do espago e de sociabilidades,
das segregacdes dos sujeitos e de outros temas possiveis” (NETA, 2010, p.2). Nesse
movimento, a cidade ¢ cheia de vida, intengdes e anseios. De Certeau propde observar a

cidade do alto, miniaturizada, panoramica, “um simulacro tedrico” (1996, p.171).

Durante o final do século, aconteceu uma das principais mudangas na geografia de

Porto Alegre, ocorrida devido: a chegada de muitos imigrantes, mudangas das pessoas do

3 Para maiores informagdes: <http://www.ufrgs.br/ceme/acervo.php >.



campo para a cidade e o alto indice de nascimentos. Esse crescimento demografico da cidade
foi provocando um desconforto na populacdo, ocasionando uma reordenacdo do espaco
urbano. Esse processo também foi acompanhado de uma campanha de saneamento do centro

da cidade retirando as habita¢cdes mais populares.

Para Pesavento,

A paisagem urbana da cidade mudou com as novas edificagdes (Mercado Publico,
Cadeia Publica, teatro Sdo Pedro), apontando para a diversificagdo econdmico-social
da cidade que, espacialmente, se revelara na proliferacdo de inimeros becos e ruas,
corticos e sobrados, chacaras e sitios que compunham um panorama para a “vida em
cidade” dessa época.

Foi, entdo, na administracdo do prefeito Otavio Rocha (1924-1928) que Porto Alegre
intensificou a sua transformacdo. Porto Alegre queria modernizar-se. A cidade ndo desejava
mais os tracos disformes, o desejo passava pela busca do embelezamento. Nas ruas, o
modernismo incitava a ampliagdo do calgamento e as construgcdes de pontes. Urge, neste
contexto, a retomada do Plano Diretor, que visava a organizacdo e o disciplinamento do

crescimento populacional.

Com a busca de uma nova urbe remodelada e organizada, as pracas da cidade
passaram a ter um papel fundamental, para além do embelezamento. Esse espago publico foi
realcado para constituir em um cendrio de novas sociabilidades. Conforme Bello (1997,
p.144), “novos equipamentos urbanos € a presenca de pragas e parques completaram um
amplo ajuste da cidade a escala dos fendomenos decorrentes da nova ordem urbano-industrial”.
Assim, as pragas passam a ser consideradas um reduto com elementos controlados para
proporcionar o bem-estar ¢ a educacdo de criangas e jovens, pois “[...] cidade e educacdo
guardam entre si, as tensdes postas pelo processo de gestagdo da modernidade” (VEIGA,
2002, p.14). Nesse sentido, a vida urbana estava ligada a uma série de regras de condutas e
com novas formas de sociabilidade, “E importante notar como a presenga nesse espago, estava
vinculada ao cumprimento de uma série de regras de conduta, de acordo com o0s novos

padrdes de sociabilidade publica”. (MONTEIRO, 1995, p. 131).

No inicio do século passado, a cidade de Porto Alegre, passa por um processo de
construgdo, ordenacdo e transformacdo. Logo, “[...] emerge a grande cidade, que coloca para
os governos a necessidade de intervir no espago, ordenando a vida, normatizando a
sociedade” (PESAVENTO, 1995, p.282). Nesse momento, urge a necessidade de modernizar

também a populacido, ou seja, educar. Assim, a criagdo de cddigos e leis se fez necessario para



regular a populagdo na cidade. Conforme Damasio (1996), a cidade de Porto Alegre
regulamentou o transito de pedestres, através da criacdo de regras para melhor circulacdo, em

1934.

A identidade desejada da urbe era ser um espaco belo, moderno, higiénico e regrado
constituindo num momento emergente do discurso da modernidade e da cidadania
justificando, assim a intervencao estatal também nos espacos publicos de lazer. As pracas,
antes das modificacdes urbanas, eram o espago da liberdade dos movimentos e dos encontros.
Posteriormente, tal liberdade foi substituida pela intencionalidade pedagogica, regrada pela
logica moderna. A partir da criagdo dos “jardins de recreio”, foram construidas estruturas
fisicas que marcaram fronteira, fazendo com que “[...] o cercamento ou confinamento que
evitando a dispersdao dos corpos, os torna acessiveis a agdo do poder” (VEIGA-NETO;

LOPES, 2004, p.233).

As pracas e os “jardins de recreio”

As pragas publicas “[...] comegaram, aos poucos, a ser ocupadas pelos porto-
alegrenses para a sociabilidade e o lazer. As formas de ocupacgdo dessas pragas foram sendo
formuladas em decorréncia das transformacgdes politicas, economicas e sociais desencadeadas
no final do século XIX” (CUNHA; MAZO, 2010, p.124). O lazer, segundo Rechia, “[...] foi
um dos itens que o urbanismo moderno estabeleceu como de suma importancia para o
habitante urbano do século XX, tornando os espagos livres publicos uma opg¢ao significativa”
(2009, p. 79). Em um artigo escrito sobre as pragas de Porto Alegre, Cunha, Mazo e Stigger
fazem um apontamento historico, justificando a mudanga de como passaram a ser chamadas
as pracas depois da implementacao da Educacdo Fisica a partir da criagdo do Servico de
Recreacdo Publica. As escolas passam a se apropriar das Pragas de Desporto, “[...]

constituindo-se em uma extensao das mesmas” (2010, p.3).

Em 1926, ¢ inaugurado o primeiro Jardim de Recreio na Praca Alto da Bronze, no
governo do Intendente Otavio Rocha. Hoje essa praca recebe o nome de General Osorio. Feix
e Goellner (2008) relatam que os jardins de recreio se multiplicaram pela cidade com o
objetivo de modificar a imagem de cidade rural. Segundo Stigger e colaboradores, “ja desde

1926, com a criagdo do primeiro Jardim de Recreio de Porto Alegre, identifica-se, na cidade



uma iniciativa governamental que visa a oferecer servigos no ambito do lazer para os

cidaddos” (2009, p. 47).

Este possuia salas de aulas para o jardim de infancia, area externa com brinquedos de
balancgo, escorregador, gangorra, tanque de patinhar, canchas de bola ao cesto, volley-ball,
baseball e biblioteca. Conforme o Boletim Técnico niimero 07, criou-se os jardins de recreio
dentro das pragas publicas, pois tdo importante quanto as aulas nas escolas “[...] o aluno deve
empregar cinqilienta por cento de seu tempo disponivel, em plena natureza”. Como essas
estruturas eram consideradas complementos das escolas foram, entdo, construidas perto de
institui¢des escolares. Nessas pracas havia aparelhos de gindsticas, canchas, gramados para

esportes, além de pavilhdes para area administrativa e social

As atividades eram organizadas por faixa etaria. No matutino eram atendidas as
criangas em idade pré-escolar, no vespertino, ao terminarem as aulas, os jovens tinham um
instrutor que organizava programas especificos de jogos. Ja no turno da noite, todas as tarefas

eram voltadas para a classe laboriosa.

Os jardins de recreio tinham a intengdo de melhorar o aproveitamento das horas de
lazer, educando as criangas “[...] através de ligdes morais e civicas”. Havia um grande elo
entre a parte educacional e o Servico de Recreacao Publica, comprovado em entrevista ao
Diério de Noticias, em 31 de marco de 1929, em que Frederico Gaelzer relata: “Quando um
pais quer revelar a medida do seu progresso, do alcance de suas institui¢des, do valor da sua
raga, aponta o numero de suas coisas de educagdo e abre-lhes as suas portas como que
dizendo: Vede como se educa!” (p.31). Também narrava os jardins como sendo um lugar de
formacdo para a cidadania de uma nova sociedade, proporcionando as criangas um lugar
seguro,

Impedindo-as do perambular ocioso pelas ruas e colocando-as em contacto
diario com outras criancas dentro de um ambiente apropriado a essa idade,

estdo os parques infantis, contribuindo enormemente para a formagdo do
cidaddo ideal do mundo que ha de vir (1953, p.8).

E ¢ neste espaco, denominado jardins de recreio, que foi planejada e moldada cada
area e lugar. Segundo o Boletim Técnico Informativo n°5, de 1953, a construg¢do das Pracas

de Recreagdo nem sempre era em uma area ideal. Logo,

sempre constatamos variantes nos tamanhos e acidentes dos terrenos.
Devemos, entretanto, formar doutrina quanto a utilizagdo eficiente de suas



instalagdes. Com &ste fim convém estabelecer-se uma classificagdo de acérdo
com a sua importancia e possibilidade em servir a comuna que a cerca (p.1).

Surge entdo, a figura de Frederico Guilherme Gaelzer, que conforme Boletim Técnico
Informativo (1953) foi o diretor dos Jardins de Recreio e Pragas de Esportes da capital
gaucha. As pracas, portanto, passam a funcionar para influenciar o processo de uma nova
civilidade, pois ¢ um lugar para além do encontro, ¢ um lugar que possui processos
educacionais. Portanto, as pragas representam um fendmeno sociocultural e politico relevante.
Justifico essa afirmagdo a partir de trés evidéncias: a adesao da populagdo na freqiiéncia das

pragas, o associativismo e a institucionalizagdo do Servigo de Recreacao Publica.

Segundo o relatorio, a frequéncia mensal passava de vinte e cinco mil jovens e

criancas, sendo que a populacao da capital ndo chegava a duzentos mil habitantes.

A educagdo modifica seus objetivos de acordo com o tempo historico, logo ela esta
intimamente ligada em apresentar respostas a sociedade. Assim, um problema social
geralmente ¢ transformado em uma politica publica para resolver o problema. Portanto, um
problema social, geralmente, ¢ transformado em um problema educacional. Nesse sentido, as

pracas passaram a responder pelos anseios da comunidade.

Em relagdo ao associativismo, havia clubs organizados nas pragas entre as décadas de
1920 a 1940. “Nesse periodo, gradualmente, ocorre o alargamento da pratica esportiva para
algumas pragas publicas. [...] Os clubs eram formalmente criados por jogadores e registrados
no Servi¢o de Recreagdo Publica. Depois de instituidos os clubs, era escolhida a diretoria e
organizada a forma de funcionamento” (CUNHA; MAZO, 2010, p. 124 - 129). Essa diretoria
escolhida passa a organizar o espago fisico e se coloca como interlocutora da relagdo do poder

publico com as pessoas.

Ja, em relacdo a institucionalizagdo do Servico de Recreagdao Publica, quando se refaz

[...] caminho da institucionalizagdo da recreacdo de Porto Alegre, vemos que
comegou como “Systema de Jardim de Recreio” em 1926, depois passou a ser
“Diretoria de Pragas e¢ Jardins”, ligada a Diretoria Geral de Obras e Viagdo, até
1942. Em 21 de setembro de 1942 ¢ criado o “Departamento Municipal de Educagao
Fisica”, pela Lei 121 ligado ao Gabinete do Prefeito. Posteriormente, em 27 de
novembro de 1959, foi criado, pela lei 500, o “Servico de Recreagdo Publica”,
subordinado diretamente ao Gabinete do Prefeito (FEIX, 2003, p. 100-1001).



E a partir do inicio do século XX que os porto-alegrenses comegam a utilizar as pragas
enquanto espacgos publicos de lazer. Nesse periodo, segundo Ghiraldelli (1989), a Educagao
Fisica regia um projeto de assepsia social e 0 meio para atingir tal objetivo era educar a alma
e o corpo, através de um programa escolar - curricular rigido. “Sé ¢ perfeita a educagao
quando, a cultura psiquica se justapuzer a cultura fisica” (Boletim Técnico Informativo,
1953), assim era concebida a educagdo das pracas de Porto Alegre, aliando licdes morais e

civicas agregado aos exercicios ginasticos.

Influenciada pela filosofia positivista, a Educacdo Fisica tinha como objetivo modelar
o corpo, através dos exercicios fisicos, para melhorar os padrdes da raga, melhorando
consequentemente a sociedade (CASTELLANI FILHO, 1988). O corpo passava, entdo por
trés niveis: “da moralizagdo do corpo pelo exercicio fisico, o do aprimoramento eugénico

incorporado a raga e a agdo do Estado sobre o preparo fisico e suas repercussdes no mundo do

trabalho” (CASTELLANI FILHO, 1988, p.85).

Nessa visdo, a Educagado Fisica passa a ter um “olhar” integrador. Nao bastava apenas
educar o corpo para ter uma melhor higiene mental e corporal, a educagdo visava também a
educacdo moral e intelectual, tendo como foco o melhoramento da raca. Assim, “em torno
dessa questdo identitdria, ndo raras vezes encontramos, nos documentos consultados, a
articulacdo da expressdo “Educacdo Fisica” com outras de cunho utilitdrio, como
“fortalecimento da raca”, “aperfeigoamento da raca”, “hygidez do corpo” (LYRA; MAZO,
2010, p.11). Dentro dessa perspectiva, a educagdo passa a moldar e estruturar um novo corpo
mais adequado a modernidade. Desta forma, “O mundo urbano redesenha toda a possibilidade

da vida: espagos que diminuem distancias que devem ser percorridas, disciplinas no trabalho a

serem interiorizadas, divertimentos transformados, tradi¢des rompidas” (SOARES, 2002).

E interessante relatar que na cidade de Sao Paulo, segundo Dalben e Danailof, em
1934, foram implantados os Parques Infantis destacando “[...] a necessidade de ocupagdo do
tempo livre das criangas — filhos e filhas dos operarios — e, assim, eram instalados nos parques
préximos as fabricas” (2009, p.8). Logo, esse processo de utilizagdo das pragas com objetivo
de educar as novas geracdes, ndo acontece apenas na cidade de Porto Alegre. Porém, na
capital gaticha, segundo o Boletim Técnico Informativo (1953) criaram-se os jardins, pois tao
importante quanto as aulas nas escolas “[...] o aluno deve empregar cinquenta por cento de
seu tempo disponivel, em plena natureza”. Como essas estruturas eram consideradas

complementos das escolas foram, entdo, construidas perto de institui¢des escolares:



Jardim de Recreio n°l, situado na praga General Osorio, faz frente ao Collegio
Fernando Gomes ¢ dista somente quatro quadras da Escola Normal, do Gymnasio
Anchieta, do Collegio N. S. do Rosario e do Collegio Elementar. O Jardim de
Recreio n°2, localizado na praca General Pinheiro Machado, fica ao lado do
Collegio e Seminario Evangélico ¢ duas quadras do Colegio Methodista. O Jardim
de Recreio n’3, que ocupa a praga Florida, fica ao lado do futuro Collegio da
Cooperativa dos Empregados da Viacdo Férrea. O Jardim de Recreio n’4, também
denominado Dr. Montaury, dista somente uma quadra do Collegio N. S. do Bom
Conselho, duas quadras do Collegio Espirito do Nazareno e a quatro quadras do
Porto Alegre College e da Institui¢do Pia Chaves Barcellos.” (1953, p.3).

Consideracgoes provisorias

Foi através do discurso da modernidade que se construiu um novo imaginario social
para a cidade de Porto Alegre no inicio do século XX. Um novo sujeito urbano passa a ser
constituido “[...] na articulacdo complexa de discursos e praticas, que podem ser pedagdgicos,
médicos, terapéuticos, entre outros, historicamente engendrados, que se instauram modos de
conhecimento de si” (STEPHANOU, 1998, p.97). Logo, esse sujeito precisa estar na escola
em um turno e no outro turno “[...] nos jardins e parques recreativos, complementos das
escolas, com todos os seus matizes educadores, que a crianga desenvolvera o corpo e a mente,
ampliando a sua vida social em um convivio conduzido entre os seus companheiros e
folguedos” (BOLETIM TECNICO INFORMATIVO, 1953, p.1). Percebe-se que a intengdo
de aprendizagem ndo se dd apenas na esfera conceitual, passa por uma profunda
intencionalidade atitudinal, sendo a educa¢do integral aqui uma forma de civilizagdo do povo

(ELIAS, 1990).

Enquanto uma concepcdo educativa de priorizar as aprendizagens dos sujeitos, para
que a educacdo integral aconteca, € necessaria uma jornada ampliada, um tempo estendido, ou
seja, um tempo para que, além das 4h de ensino regular, outras dimensdes sejam trabalhadas.
Talvez por isso ao falar em educagdo integral se fale em escola de Tempo Integral como
sendo seu sindénimo, o que se acredita que ndo o seja o adequado, contudo para que a
primeira aconteca a jornada ampliada se torna necessaria. Obviamente que somente a jornada
ampliada ndo ¢ garantia de uma formagao integral dos sujeitos, pois a mesma pode acabar se
tornando mera ocupacao de tempo do aluno, ou ser tomada somente como uma socializagao

no espacgo escolar. Caberia, assim, a pergunta ¢ possivel alcancar tal formagao?
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