Reuniao Cientifica Regional da ANPED

Educagdo, movimentos sociais e politicas governamentais
24 a 27 de julho de 2016 | UFPR — Curitiba / Parana

Jagpeo

A AREA DE LINGUAGENS NO ENSINO MEDIO POLITECNICO

Angela Balz
Lusiane Cristina Ziemann Tolomini

Resumo

O artigo apresenta uma reflexdo sobre o papel das Linguagens no Ensino Médio Politécnico,
com destaque a importancia da formagao continuada de professores, a partir de uma pesquisa
bibliografica qualitativa. Parte-se da hipotese de que a area das Linguagens perpassa as
estruturas da lingua, sendo responsavel pelo desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo
através da compreensdao das diferentes formas de manifestagdes das linguagens e suas
consequentes relagdes com o conhecimento, considerando sua inser¢do na proposta do Ensino
Médio Politécnico. Discute-se a constituicao da area das Linguagens, no reconhecimento de
suas diferentes formas de manifestagdo, como um caminho de religacdo dos saberes entre as
areas do conhecimento. Por fim, promove-se a reflexdo sobre a necessaria formacgao
continuada dos professores como possibilidade de superacao das dificuldades e enfrentamento
das mudancas, com vistas a qualificagdo da educacao no tempo presente.

Palavras Chaves: Ensino Médio Politécnico; Linguagens; Formagao continuada.

Introducio

A linguagem estabelece um elo recursivo com os sujeitos € o contexto em que ela
expressa-se: constitui os sujeitos, ao mesmo tempo em que ¢ constituida por tais. Ela ¢
produto e produtora da sociedade, do homem e das relagdes de trabalho que estes constituem.
E, dialogicamente, autdnoma e dependente (MORIN, 2002). E através da linguagem e suas
diferentes formas de expressdo que as operagdes cognitivas, comunicacionais, sociais €
culturais possibilitam a compreensdo humana para uma vida em sociedade. Reconhecer as
diferentes manifestacdes linguisticas que compde as relagdes humanas como um todo torna-se
uma tarefa relevante na escola atual.

Desta forma, um movimento de integragdo das areas do conhecimento nas escolas de
Educacao Basica tem inicio com a LDB de 1996, com sequéncia nos documentos nacionais
posteriores, os quais trazem para debate o curriculo em quatro 4reas do conhecimento:
Linguagensl, Ciéncias Humanas, Matematica, e Ciéncias da Natureza, através do didlogo
entre e inter-areas, ou seja, dentro da 4rea ou com relagdo as outras areas do conhecimento.

Passadas quase duas décadas da vigéncia desta lei, houveram poucos avancgos sobre o
papel das Linguagens como area e seu papel na formagado geral dos alunos. O Rio Grande do

Sul, no ano de 2011, langou a proposta do Ensino Médio Politécnico (EMP) com um dos



objetivos de possibilitar a articulacdo inter-dreas e entre as areas. Este texto objetiva a
reflexio sobre o papel da area de Linguagens’ no EMP, destacando a importancia da
formagao continuada dos professores nesta virada paradigmatica que o ensino em nivel médio
tem passado. Parte-se da hipdtese de que a area de Linguagens perpassa as estruturas da
lingua, sendo responsavel pelo desenvolvimento do pensamento critico-reflexivo através da
compreensdo das diferentes formas de manifestagdes da linguagem e suas consequentes

relacdes com o conhecimento.

A Proposta Do Ensino Médio Politécnico No Rio Grande Do Sul

O Rio Grande do Sul, ao final do ano de 2011, passou por uma reorganizagao
curricular e metodolégica, uma vez que as analises dos dados sobre o Ensino Médio gaucho
apontavam que “o modelo curricular e didatico que € base dessa escola de Ensino Médio, por
se pautar fundamentalmente na fragmentacdo, na repeticdo de conteudo, de conceitos e
saberes, negligencia a propria forma humana de produgdo do conhecimento” (AZEVEDO e
REIS, 2013, p. 29). A intencdo ¢ repensar um curriculo que saia do paradigma da
simplificagdo e encaminhe-se para o desenvolvimento de um conhecimento complexo, capaz
de situar saberes em contextos e nas relagdes com outros saberes.

O EMP vem ao encontro dos documentos nacionais de educacdo ao integrar os
conceitos de ciéncia, tecnologia, trabalho e cultura através do curriculo organizado em areas
do conhecimento, em que as relagdes entre teoria e pratica sejam valorizadas e ganhem
destaque no processo de aprendizagem, em um movimento dialdégico entre as areas do
conhecimento. Azevedo e Reis (2013, p. 35) esclarecem um pouco sobre a nova organizagao

do Ensino Médio Politécnico:

As bases tedricas e de realizagdo do Ensino Médio Politécnico (EMP) se pautam
principalmente na articulacdo interdisciplinar do trabalho pedagdgico entre as
grandes areas do conhecimento (ciéncias da natureza e suas tecnologias; ciéncias
humanas e suas tecnologias; linguagens e suas tecnologias; matematica e suas
tecnologias); na relagdo teoria e pratica, parte e todo, na pesquisa como principio
pedagodgico; na avaliagdo emancipatéria; no reconhecimento dos saberes; no
trabalho como principio educativo; na politecnia como conceito estruturante do
pensar e fazer, relacionando os estudos escolares com o mundo do trabalho; e no
planejamento coletivo.

O conceito de ‘politecnia’ ndo diz respeito a terminologia linguistica da palavra.
Saviani (1989, p. 16) esclarece que “politecnia, literalmente, significaria multiplas técnicas

[...], e dai o risco de se entender esse conceito de politecnia como a totalidade das diferentes

técnicas fragmentadas, autonomamente”, de pensar em uma formacao ligada ao paradigma da



fragmentacdo ou taylorista/fordista. A politecnia vai muito além. Ela deseja unir
intelectualidade e técnica, conhecimentos cientificos e culturais. E uma busca por uma
formagdo humana geral, na qual os aprendizes saibam compreender os diferentes significados
que a complexidade do mundo apresenta, de modo contextualizado, reflexivo e critico.

A politecnia vincula-se ao mundo do trabalho, ao estabelecer a relagdo social e
historica entre teoria e pratica, trabalho manual e intelectual. Saviani (1989) afirma que
nenhum trabalho humano ¢ puramente manual ou técnico, em qualquer atividade, faz-se
necessaria a utilizacdo dos aspectos intelectuais e praticos. Assim, o EMP pretende inserir os
alunos na cultura cientifica partindo de suas praticas sociais, relacionando seus projetos de
vida com conhecimentos cientificos. E nido apenas preparar o aluno para o ensino superior,
mas formé-lo para compreender as complexidades do mundo. Morin (2014) compartilha o
pensamento quando afirma que o momento de aprendizagem da verdadeira cultura € o ensino
secundario. Verdadeira cultura refere-se ao encontro das culturas humanas com as culturas
cientificas com o intento de reconhecer a complexidade do mundo atual.

O trabalho compreendido como principio educativo possui um elo com a politecnia.
Ao pensar em uma formacdo geral, a politecnia deseja vincular senso comum com
conhecimento cientifico para refletir sobre o mundo do trabalho. Azevedo e Reis (2013, p. 35)

caracterizam o mundo do trabalho:

O mundo do trabalho diz respeito a complexidade da realidade social, da produgao
da vida. Nela estdo inseridas todas as formas de producdo de atividades econdmicas
[..], atividades culturais [..], enfim, da existéncia humana. Portanto, o0 mundo do
trabalho abrange a producdo de bens e mercadorias, materiais e simbolicas. Assim,
uma educacdo com o foco no mundo do trabalho visa fomentar percursos discentes
na direcdo de uma inser¢do critica propositiva e ndo subordinada no mercado
trabalho, por meio da formagdo cidada e técnica.

O EMP pretende reconhecer que o homem e o trabalho mantem uma recursividade:
um existe em fun¢do do outro e vice-versa. Logo, ¢ através do trabalho que as relacdes
humanas constituem-se; o trabalho ndo apenas gera producdo econdmica, mas também
producado cultural, imagindria, estética e simbdlica.

A teoria e a pratica vinculam-se com o reconhecimento de saberes. Unir teoria e
pratica, conhecimento geral e cultural ¢ importante para que o aluno seja capaz de reconhecer
os saberes, estabelecendo ligagdo entre as diferentes areas do conhecimento e aceitando como
iguais os saberes. E o que Morin (2014, p. 24) almeja como uma cabeca bem-feita, ou seja,
uma “aptidao para contextualizar e globalizar os saberes”; um conhecimento que abrange,
simultaneamente, separacdo e ligagdo, analise e sintese; ou seja, reconhecer a teoria e a pratica

em suas especificidades e ser capaz de valorizar e contextualizar os saberes.



Através da pesquisa, que consolida-se no curriculo do EMP no Seminario Integrado’,
o aluno tem a possiblidade de desenvolvimento cognitivo complexo, uma vez que os
processos cognitivos utilizados na pesquisa “[...] proporcionam o desenvolvimento ¢ a
ampliagdo do processo cognitivo nos adolescentes e jovens, consolidando sua autonomia
intelectual e atitude cientifica” (JELVEZ, 2013, p. 131). A pesquisa como principio
pedagogico tenciona os alunos ao desenvolvimento de estratégias que possibilitam o trabalho
com o0 novo e inesperado, ndo apenas com o programado (MORIN, 2011). O aluno ¢ instigado
a ir além do programa curricular estabelecido, através da busca por inovagdes, pela
curiosidade, a duvida, a incerteza, que o conduzem ao caminho da pesquisa € um processo
diferenciado de produ¢do de conhecimento.

O curriculo do EMP ¢ proposto pelo principio da interdisciplinaridade, o qual busca
estabelecer as relagdes entre as disciplinas e as areas do conhecimento; esta organizagao
pressupoe a relacao hologramatica entre as partes € o todo. “A perspectiva interdisciplinar
evidencia, na organizacdo curricular, a dialética entre parte-todo no sentido em que os
diversos fendmenos da realidade interagem entre si e nunca estdo isolados” (ROCHA, 2013,
p. 144). Desta forma, os saberes dialogam nas e com as areas do conhecimento. Cada area
compOe uma parte € o todo: seus saberes especificos que, a0 mesmo tempo, compde o todo
com outras areas. As Linguagens constituem-se uma parte como area do conhecimento e,
através da interdisciplinaridade, corroboram com o todo da formagao.

A interdisciplinaridade ndo abandona a disciplina, mas estabelece didlogos entre elas.
Morin (2013, 2014) defende que a interdisciplinaridade nao seria suficiente para que um
conhecimento contextualizado e complexo seja possivel. A transdisciplinaridade seria a
melhor maneira de organizar um curriculo, pois vai além da disciplina, atravessa as barreiras e
religa os saberes desconectados ao longo da histdria. Sabe-se que uma virada paradigmatica
caminha a passos lentos. Assim, a interdisciplinaridade torna-se a primeira meta neste trilho a
ser percorrido para, mais tarde abarcarmos a transdisciplinaridade. Morin (2013, 2014) aponta
a ‘ecologizacdo’ das disciplinas, ou seja, contextualizd-las de modo inseparavel com suas
origens culturais, sociais, politicas, econdmicas, histéricas e naturais. A partir desta
‘ecologizagao’ dos saberes, estabelece-se uma relacao hologramatica entre as partes ¢ o todo,
o local e o global. No EMP, a interdisciplinaridade ¢ o principio que pode conduzir para o
reconhecimento da ‘ecologiza¢do’ dos saberes.

Passados cinco anos da implantagdo da proposta, percebemos a dificuldade da
promogdo do didlogo harmonioso entre as areas, uma vez que ainda faz-se presente a pratica

pedagodgica fragmentada da maioria dos educadores. Algumas iniciativas em 2014 mostraram-



se positivas na formagdo dos professores, como o Pacto Nacional de Fortalecimento do
Ensino Médio e a Formagao Macromissioneira no Rio Grande do Sul que, por uma questao de
incompatibilidade de politicas publicas, nao estdo tendo segmento até o presente momento.
Considerando a escola um locus de formagao, acredita-se que a area de Linguagens possa ser
o elo promotor da articulagdo dos saberes das diferentes areas nos espagos de formagao

institucional, pelos inumeros recursos que ela dispde.

As Linguagens Como Area Do Conhecimento

Pensar uma educacdo organizada dialogicamente em areas do conhecimento ¢ uma
tentativa de contextualizacdo dos saberes de forma hologramatica, no intento de
desenvolvimento de um conhecimento pertinente, capaz de reconhecer as
multidimensionalidades das problematicas humanas. Morin critica fortemente o ensino
descontextualizado e fragmentado ao afirmar que “a inteligéncia que s6 sabe separar reduz o
carater complexo do mundo a fragmentos desunidos, fraciona os problemas e
unidimensionaliza o multidimensional. E uma inteligéncia cada vez mais miope, daltonica e
vesga” (MORIN, 2013, p. 19). Compreender a constitui¢do das Linguagens como area do
conhecimento e seus desafios no didlogo entre e inter-areas do conhecimento faz-se
importante no Ensino Médio.

O homem estabelece uma recursividade pela linguagem. “Precisamos pensar
circularmente que a sociedade faz a linguagem que a faz, que o homem faz a linguagem que o
faz e fala a linguagem que o exprime.” (MORIN, 2002, p. 198). O mundo humano existe em
funcdo de sua capacidade de linguagem, a qual precisa do humano para ser passada a outras
geracdes e reconstruir-se. Ela ¢ “ao mesmo tempo como auténoma e dependente” (MORIN,
2002, p. 199). Autonoma nos cérebros e dependente sdcio culturalmente. Morin destaca que
trés elementos que falam na linguagem: eu (cérebro), id (estrutura linguistica) e nos
(sociocultural), os quais constituem a linguagem como uma “maquina auto-socio-
organizadora dentro da maquina sociocultural, ela propria auto-organizadora” (MORIN, 2002,
p- 199). Logo, a linguagem organiza-se em trés niveis: a) como maquina de dupla articulagao
em que fonemas sem sentidos ganham sentido no conjunto do enunciado; b) a articulagdo da
logica com a maquinaria cerebral; e ¢) uma maquina que coloca os paradigmas, modos de
pensar a cultura em atividade. A partir destes trés niveis de linguagem ¢é perceptivel a
formagao recursiva circular da linguagem: ela constitui-se nos sujeitos, na estrutura € na

cultura, aspectos que sé sao possiveis de serem identificados pela linguagem.



Neste movimento € possivel estabelecer um elo recursivo entre as linguagens e o
mundo do trabalho: a0 mesmo tempo em que transforma o homem, o mundo do trabalho ¢é
transformado pela linguagem que se constitui uma possibilidade de reflexdo e de
compreensao critica. O trabalho, assim como as linguagens, ¢ uma atividade essencialmente
humana, que estabelece relagdes sociais, politicas, culturais, econdmicas, simbolicas, estéticas
e imagindrias. Compreender esta relagdo que as linguagens mantém com o mundo do
trabalho, através da compreensao critica, ¢ fundamental na busca de uma formagao complexa.

O homem constroi e transforma o mundo na linguagem. A organizacao social do ser
humano e suas relagdes com a natureza sdo estabelecidas no didlogo e no entendimento,
através da dimensao transcendental que ndo apaga ou ocultas os aspectos historicos, sociais e
culturas das linguagens, mas os transcendem como uma possibilidade de constru¢do de novos
saberes, alicer¢cados nos ja existentes. Assim, percebe-se que a linguagem ¢ um organismo
vivo. As linguas tém nascimento e morte, conforme a evolugdo cultural e social. Morin (2002)
compara as linguas a uma arvore: as raizes sdo a vida social e cerebral e os galhos estdo na
noosfera — mundo das ideias, nos galhos encontram-se os diferentes ramos: praticos, técnicos,
poéticos, metaforicos, cotidianos. A linguagem ¢ constituida pelo ramo natural e artificial. A
linguagem natural ¢ aquela em que a vida ganha expressdo, através das trivialidades, da
poética, da metafora, da analogia, é a mais pura expressao humana. A linguagem artificial ¢
abstrata, formal e técnica, privando a complexidade da vida. Ambas ganham espacgo na vida
humana. E importante compreender que a escola é espaco de compreensio das linguagens
artificiais e naturais nas suas mais diversas formas de expressao cultural e social.

Como organismo vivo, em constante reorganizagdo, que constitui as relagdes sociais
e de trabalho, as Linguagens necessitam ocupar-se da analise do modo como se estrutura e
estabelece a diversidade cultural, social e comunicacional entre os humanos. Ao ser concebida
como area do conhecimento, ¢ relevante o cuidado para ndo entender a area apenas como a
associagdo de alguns componentes curriculares, que agregam conteudos e conhecimentos. E

importante ir além deste entendimento.

A area configura-se como lugar de convergéncia de conhecimentos, os quais na
totalidade dao sentidos as vivéncias e praticas de linguagem em suas diversas
manifestagdes, além de estarem intimamente ligadas a formagdo integral do aluno,
bem como & sua atuacio nos mais diversos contextos sociais (GONZALES,
JOHANN, POSSANI, 2015, p.463).

A area de Linguagens caracteriza-se pela relacdo entre as diferentes formas de
linguagem como pratica social, constituidora de significados, conhecimentos e valores

. L. L. , 4. 4 . , - .
culturais, estéticos, poéticos e ludicos.” Assim, a Lingua Portuguesa nao apenas ensina a ler e



escrever, mas a reconhecer os sentidos culturais, histdricos e sociais que aquele texto traz
consigo, a debater e dialogar com os pares sobre este texto, a expressar poeticamente os mais
diversos géneros textuais. A Lingua Estrangeira Moderna ndo apenas traduz literalmente um
texto, mas inserir-se no texto, trazendo sentidos para sua vida e sua realidade, ao relacionar
com outra cultura. E ndo manter apenas “uma relagdo instrumental entre sujeito e objeto”
(GONZALES, JOHANN, POSSANI, 2015, p.461). A Arte entra profundamente no valor
estético e poético da linguagem ao analisar as obras artisticas, as expressdes corporais atraveés
da danca e da musica, do teatro; ¢ um envolvimento corporal, estético e poético que se renova
na interpretacdo de cada aluno. A Educacgdo Fisica ndo desenvolve apenas os jogos ¢ a
competi¢cdo, mas também a linguagem corporal como parte da mente através da ludicidade, da
coopera¢do e do movimento.

Gonzéles, Johann e Possani (2015) definem trés propositos centrais da area de
Linguagens na educagdo basica: o primeiro refere-se ao alargamento do uso das diferentes
linguagens, o segundo a compreensdo das estruturas internas das linguagens, e o ultimo a
relagio do mundo humano e das praticas socioculturais com as linguagens. S3o os trés
elementos ja destacados eu, id e nos. Estes trés aspectos ndo podem ser pensados de modo
isolados, pois cairiamos na fragmentagdo do conhecimento, devem ser entendidos como
“frutos de um mesmo processo de uso, conhecimento, compreensdo e apropriagdo das
diversas linguagens, as quais dialogam e conectam-se nas praticas sociais, culturalmente
produzidas” (MORIN, 2002, p. 463). A interdisciplinaridade proposta pelos documentos
oficiais acontece através destes trés aspectos: os conhecimentos de cada componente
curricular realizam este movimento de identificacdo destes aspectos que, implicitamente,
encaminha o reconhecimento da totalidade nas partes e o reconhecimento de diferentes
saberes entre e intra-areas. As Linguagens ndo pertencem apenas a uma area. Ler, escrever,
compreender e interpretar sao fundamentais em todo o aprendizado, para que o conhecimento
pertinente seja alcancado em uma formagao humana, capaz de reconhecer a complexidade do

mundo, em suas diferentes formas de expressao.

A Area De Linguagem Como Possibilidade De Religacio Dos Saberes

Refletir sobre a necessaria formacao docente, considerando a relevancia da area das
Linguagens em toda a formacdo humana, é compreendermos a indispensavel importancia de
todos sermos responsaveis pela articulacdo da pratica da razdo comunicativa no ambiente

escolar. Ler, escrever, compreender e interpretar nao sao habilidades exclusivas da area das



Linguagens. Embora seja do seu campo especifico de estudo, o uso de tais habilidades se faz
presente em todas as demais areas devido a potencialidade de sua pratica.

Nem todos os educadores receberam essa formagao em sua graduacao. Partindo-se da
ideia de que o paradigma do conhecimento fragmentado tenha feito parte da formagao inicial
de muitos profissionais, a formagao continuada pode ser uma possibilidade de gestarmos uma
nova postura diante das demandas complexas da educagdo hoje.

A érea das Linguagens, diante de sua relevincia académica, ainda ¢ timidamente
explorada pelos que fazem dela seu instrumento de trabalho. Os proprios documentos oficiais,
que s3o parametros para a educa¢do nacional, ndo fazem uma orientacdo alargada e
aprofundada em defesa do desenvolvimento adequado das habilidades previstas para a area,
tampouco em articular com maior clareza, a integragao da area das Linguagens com as demais
areas do conhecimento.

Passados dez anos de seu primeiro texto sobre os sete saberes necessarios para a
educacdo do futuro, Morin apresentou, em 2010, os sete saberes necessarios a educagdo do
presente. Por meio do pensamento complexo, reafirma a proposta do didlogo entre as ciéncias
e suas relagdes entre os diversos tipos de pensamento, para a compreensao da vida e dos
fendmenos que nos cercam.

Defendendo a ideia da religagdo de saberes, “Morin propds um conjunto de sete
saberes fundamentais a serem ensinados na escola, como subsidios para o enfrentamento de
limitagdes do processo ensino-aprendizagem que sdo geradas, sobretudo, pela fragmentacao
dos conhecimentos e pelo parcelamento disciplinar” (PETRAGLIA, 2012, p. 130). Nesta
visdo, a fragmentacdo e o parcelamento ndo tratam especificamente de contetidos
disciplinares das areas, mas de problemas essenciais das mesmas, geralmente desconsiderados
pela escola, mas que sdo saberes relevantes e necessarios ao bem viver e a formagao dos
sujeitos comprometidos com a cidadania. Isso implica numa reforma do pensamento que
articule a religacao da cultura cientifica com a cultura humanistica. Essa reforma requer que
revisitemos nossas convicgdes € passemos a analisd-las de forma mais aberta, flexibilizando a
propria pratica pedagogica.

Considerando os horizontes da area das Linguagens, ¢ possivel discernir sobre a
premissa de “emsinar a compreensdo”. Tal premissa pode nos ajudar a expandir nossas
convicgdes a respeito do uso da linguagem nessa dindmica de recursividade e holograma que
a comunica¢do pode proporcionar. Morin (2001) defende que a comunicacdo ndo garante a
compreensdo. Ele argumenta que a informacdo, se bem transmitida e compreendida, pode

gerar a inteligibilidade, condi¢@o primeira necessaria, mas nao suficiente, para a compreensao.



Essa nocdo contém em si um elemento que desacomoda e nos encaminha para a percepgao
mais ampla do ato comunicacional. Na visdo moriniana, a compreensdo nao estd apenas na
objetividade da compreensao intelectual, mas também na compreensao humana intersubjetiva.
“Compreender inclui, necessariamente, um processo de empatia, de identificacdo e de
proje¢do. Sempre intersubjetiva, a compreensao pede abertura, simpatia e generosidade”
(MORIN, 2001, p. 95).

De acordo com Petraglia (2012, p. 132), a “finalidade primordial da Educacao ¢
ensinar ¢ aprender a compreensdo. A compreensao mutua ¢ meio e fim de qualquer
comunicagdo humana e necessidade basica para o respeito as diferencas e para a
solidariedade”. Sdo muitos os obstaculos a compreensdo. Por isso, ¢ de suma importancia a
atengdo que se did a cada ato de linguagem. Morin (2001) pontua algumas situagdes
pertinentes: o ruido, a polissemia, a ignorancia, a incompreensao de valores entre as culturas;
a impossibilidade de compreender as ideias e os argumentos de uma outra visao de mundo ou
ainda, de uma estrutura mental em relagdo a outra. Todos esses fendmenos precisam estar
presentes no repertorio de saberes da docéncia para que atuacdo pedagogica seja pertinente a
cada situacdo encontrada. Se negligenciarmos essas situagdes desconfortantes na
comunicagdo, corremos o risco de contribuir para o descaso educacional. Por isso, a
necessidade da reforma de pensamento.

As Linguagens como area, se reveste de um grande compromisso, uma vez que “a
compreensdo ¢ ao mesmo tempo meio e fim da comunicacdo humana” (MORIN, 2001, p.
104). Necessitamos, mais do que nunca, de compreensdes mutuas. Considerando a
importancia da educa¢do para a compreensao, em todos os niveis educativos e em todas as
idades, o desenvolvimento da compreensdo necessita da reforma planetaria das mentalidades.

De acordo com Hessel e Morin (2012, p. 47), “a missao fundamental do Ensino Médio
¢ permitir as geragdes jovens, na idade plastica e decisiva da adolescéncia, que enfrentem os
problemas de suas vidas nas condigdes de cidaddo e habitante da Terra”. Isso requer um
ensino pautado no didlogo cuja abordagem seja os problemas globais e fundamentais de
nossas vidas e de nossa época. Isso implica também na colaboracdo de saberes disciplinares

que, por muito tempo, permaneceram separados uns dos outros.

A Necessaria Formac¢ao Continuada De Professores: Considera¢oes Reflexivas

Estamos assistindo uma mudanga paradigmatica na educagdo, na qual temos a

oportunidade de protagonizarmos uma transformagcdo na maneira de produzirmos o



conhecimento na escola (NOVOA, 2016). Neste sentido, a grande questio esta baseada no
envolvimento de cada profissional da educa¢do com relagdo as propostas de mudanga.

Alguns argumentos para essa resposta podem estar na formacao inicial do professor,
cujo conhecimento se deu pela fragmentagdo e especializacdo em areas/disciplinas, limitando
o saber complexo. Neste aspecto, a formacdo continuada constitui-se numa possibilidade de
abertura ao didlogo pedagdgico. Arroyo (2004, p. 251) argumenta que ‘“reencontrar 0s
estreitos e historicos vinculos entre formagdo e docéncia ¢ uma tarefa urgente. Os caminhos
podem ser diversos”, o importante € que sejam feitos. A educagdo, assim como a linguagem
na qual se institui, ¢ um processo vivo e em constante transformagdo. O profissional que faz
dela seu campo de atuagdo, ndo pode restringir-se meramente a conteudos. A educagdo trata
de pessoas em relacao.

Como mestres, ndo podemos ser cegos; cegos que vendo, ndo veem; que vendo, se
recusam a ver a realidade e enfrentar as mudancas. Necessitamos de uma necessaria lucidez
para sairmos da cegueira (MORAES, 2012). A possiblidade defendida ¢ a formagao
continuada dos professores, uma vez que, sem o esfor¢o da formacdo continuada para
superagao das ideias cristalizadas em educagdo, dificilmente conseguiremos enfrentar essa
revolugdo da aprendizagem.

A proposta de um EMP, que tenha pelas Linguagens a perspectiva do
desenvolvimento complexo do conhecimento, coloca em jogo a propria autoimagem docente,
uma vez que exige a reconstru¢do de saberes profissionais que sempre serviram de referéncia
para o ensino. E fundamental que a docéncia desses novos tempos se revista da formagio
necessaria para redefinir sua fungdo no processo de ensinar e de aprender. Nao se trata de
estabelecer o certo ou o errado do processo, mas a compreensiao de que temos uma realidade
diversa, que tenciona constantemente os didlogos estabelecidos e que exige uma nova
organizacao do saber e uma nova reconstrucdo do conhecimento, atenta a complexidade das
relacdes estabelecidas entre as pessoas, os ambientes e as culturas.

A perspectiva moriniana de “religagdo dos saberes como [...] superacdo da
fragmentagdo ¢ uma atitude que pressupde audacia, persisténcia e dedicacdo. A discussdo
desses saberes na escola e a revisdo constante da pratica pedagogica da inicio e/ou propicia a
tao necessaria reforma do pensamento” (PETRAGLIA, 2012, p. 133). Arroyo (2004, p. 252)
lembra que “toda transmissdo de conhecimento termina sendo [...] um ato de cria¢do de
sentidos, de algo novo, de um sujeito humano novo”, por isso, ndo podemos nos furtar a tarefa
que nos compete como educadores. Todo aprender escolar pode ser um apreender-nos. Nao

apenas um ato de ler o mundo, o livro, o espago, a natureza, a vida, mas de ler-nos e entender-



nos nesse mundo. Neste sentido, todo o processo de ensino-aprendizagem escolar resulta na
leitura do mundo humano que ha no outro, no professor, nos escritores € no proprio aluno,
considerando o mundo comum em que estao inseridos.

Esta gama complexa de entendimento s6 ¢ realmente fecunda e possivel pela
constante reflexdao e formag¢dao. Como educadores, “comunicamos letras e ciéncias humanas,
carregadas de cultura, valores, interesses, imagens do humano. Queiramos ou ndo
comunicamos nossos valores, conceitos e preconceitos, nossos sentidos da ciéncia, da vida, do
ser gente. Nos comunicamos. Nos revelamos. Como ensinar sem formar?” (ARROYO, 2004,
p. 252). Se formos comunicadores, mediadores do pensamento complexo, formadores de
opinido, necessitamos também ser protagonistas de nossa formagdo continuada, pois ela se
constitui num trabalho de reflexdo de cada um sobre suas praticas, sobre sua historia e sobre o
conjunto de coisas que nos fazem professores, que fazem a nossa profissionalidade, que fazem
a nossa maneira de estarmos nessa profissio (NOVOA, 2016).

Cada institui¢ao educacional necessidade descobrir e fazer descortinar brechas de
possibilidades de realizagdo dessa reforma do pensamento. Para isso, ¢ fundamental
estabelecer e desenvolver estratégias, ndo como regras, mas como agdes concretas que

emergem da propria reflexdo.

A escola ndo pode se furtar em renovar as praticas pedagogicas, didaticas e das
relagdes, que tem na sala de aula, espago privilegiado para a formacdo cientifica e
humanistica. Se cada realidade escolar ¢ distinta, cabe ao professor estabelecer com
seus estudantes, estratégias de comunicagdo mais apropriadas para cada atividade,
de acordo com os objetivos e metas gerais e especificos. Contudo, ¢ preciso articular
potencialidades e talentos individuais as diversas linguagens que poderdo ser
utilizadas (PETRAGLIA, 2012, p. 136).

A é4rea das Linguagens se constitui num veiculo singular de comunicagao;
comunicagdo esta que ¢ beneficiada pela utilizagdo de linguagens variadas, além de
potencializar todas as demais areas do conhecimento, por ser um canal viavel para a expressao
dos saberes. O mundo humano comum, a ser transmitido de geracdo a geragdo, para a
perpetuagao da prépria histéria humana, encontra nas linguagens um terreno fecundo. “Cada
geragdo € produto de um tempo cultural” (ARROYO, 2004, p. 281), neste sentido, cada tempo
deixa marcas documentadas pelos proprios recursos da linguagem e que se tornam um acervo
enriquecedor das aprendizagens pelo conteudo que concentram em suas obras.

As proprias manifestagdes artisticas sdo importantes estratégias para a religagdo dos
saberes pela gama de conhecimentos que encerra em si. O uso das linguagens como recurso
didatico e como material de estudo, nas diversas areas do conhecimento, tem se constituido

numa pratica formadora, tanto para alunos como para professores, uma vez que elas nos



possibilitam nos vermos e nos contarmos a nds proprios. Esse movimento recursivo e
complementar permite a compreensao dos movimentos humanos em suas diferentes fases.

A historia tem mostrado que quando os educandos mudam, a pedagogia e a docéncia
sempre s3o tensionadas. Esse movimento ¢ reflexo do proprio movimento humano. Cada
tempo ¢ uma realidade e, como tal, precisa ser gerido de acordo com as demandas existentes.
Neste aspecto, ndo ha como conservarmos ideias pedagogicas e procedimentos didaticos
iguais para todas as fases da humanidade. O processo evolutivo exige readequagdo de
posturas. Nao se trata de perda de valores, mas de ajustes na trajetoria para a continuidade do
processo evolutivo.

As politicas publicas s3o um modo de gerenciar o processo pedagdgico. A questdo €
que elas, muitas vezes, ndo sdo gestadas no coletivo docente, e, por esta razdo, ndo sdo
devidamente consideradas e aplicadas. O EMP como experiéncia gatcha configura-se como a
possibilidade de uma pratica pedagogica inovadora adequada ao tempo presente. A grande
questdo da implantacdo desta politica publica educacional foi a sua introdugdo nas escolas
sem a devida compreensdo e reflexdo docente em um processo anterior de estudo para a
pratica da gestao em sala de aula.

A partir desta consideragdo, defende-se a ideia da pratica docente ser pensada sob as
bases da reflexividade. Arroyo (2004, p. 344) afirma que “o contexto onde aprendemos ¢
decisivo”, por isso, o ambiente escolar constitui-se num espaco de formagdo docente
continuada, com suas necessidades e possibilidades, como defende Novoa (2016). A
formagdo em contexto ¢ uma alternativa significativa para refletirmos as questoes
educacionais porque se realiza através da concretude do cotidiano.

“Ser reflexivo ¢ ter a capacidade de utilizar o pensamento como atribuidor de
sentido” (ALARCAO, 1996, p. 175). Nesta perspectiva, a docéncia reflexiva se apropria de
uma das competéncias da linguagem enquanto area do conhecimento — atribuir sentido. Isto
denota o valor eminente da area na formacdo continuada e também a relevancia desta, como
instrumento de religacdo dos mais diferentes e variados conhecimentos. Arroyo (2000, p.
113), atenta para a necessidade de que “nos encontros de formacgdo seria interessante nos
empenhar-nos em questdes que sao comuns as ciéncias, letras ou artes: que ferramentas
culturais, que recursos sdo mais eficazes, que condi¢des e situagdes no cotidiano escolar
tornam o desenvolvimento dos educandos mais pleno”. A formag¢do na reflexividade implica
numa educagdo para a autonomia; implica promover um ensino reflexivo que, por sua vez, se

baseia numa postura reflexiva do proprio professor que, inevitavelmente se tornard uma



postura reflexiva do proprio aluno, num movimento recorrente e recursivo segundo os
principios morinianos.

Galvani e Pineau (2012, p. 206) comentam que o circuito complexo de formagao de
professores pode ser trabalhado de maneira reflexiva. Segundo eles, “uma formagdo para a
complexidade deve ser ela mesma uma experiéncia da complexidade. O pensamento
complexo implica autorreferéncia e a coconstru¢do sistémica dos saberes”. Isso implica
também uma reflexividade colaborativa dos que se formam, para religar e transformar
dinamicamente a pratica, a teoria € a vivéncia poética.

A formagdo docente, influenciada pelos diversos recursos da drea das Linguagens,
tendo o paradigma da complexidade como caminho, ¢ uma oportunidade de reconhecer “as
interdependéncias, as retroagdes e as recursividades que compde a trama de nossas vidas”
(GALVANTI; PINEAU, 2012, p. 216). Poderiamos afirmar que, esse movimento de formagao
continuada, a partir da complexidade, abre espaco a questdo da lucidez que todo processo de
ensinar e aprender exige no nosso tempo. Necessitamos protagonizar uma formag¢ao no seio
de um coletivo profissional, ou seja, uma formagdo continuada que se faz no dialogo, na
comunicagdo ¢ expressao de ideias; que se concretiza na reflexdo com os pares, com 0s
colegas de profissdo, com os outros professores. As mudangas paradigmaticas exigem uma
nova postura que, so se fara possivel, na medida em que fizermos um investimento intelectual

em nds mesmos, como profissionais da educacdo — uma imagem renovada/reestabelecida.
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'A terminologia para a area de Linguagens varia nos documentos oficiais. A LDB de 1996 nio define as areas,
apenas indica um curriculo organizado desta maneira. Nos documentos PCN e PCN+ a terminologia utilizada é
‘Linguagens, codigos e suas tecnologias’. O documento OCEM mantém a terminologia dos documentos
anteriores. J& as DCNEB utilizam o termo ‘Linguagens’ para definir a area. O EMP usa a terminologia
‘Linguagens e suas tecnologias’. Neste texto adotamos como padrao a terminologia ‘Linguagens’.

’A 4rea de Linguagens integra os componentes curriculares de Lingua Portuguesa; Lingua Materna, para
populacdes indigenas; Lingua Estrangeira Moderna; Arte, em suas diferentes linguagens: cénicas, plasticas e,
obrigatoriamente, a musical; e Educagdo Fisica (BRASIL, 2013, p. 187).

40 SI ¢ um espaco-tempo presente na organizagao curricular do Ensino Médio Politécnico (EMP) (Seduc-RS,
2011). E um espago destinado a reflexdo interdisciplinar sobre temas escolhidos a partir do dialogo docente-
discente proposto de acordo com os interesses de pesquisa e estudo a serem desenvolvidos” (AZEVEDO e REIS,
2013, p. 36).

*“Logo, entendemos que o conhecimento produzido na escola é uma pratica social, a qual se configura sob forma
de linguagem [...]. A forma de mediar os objetos do mundo social e histdrico vividos pelos homens ocorre por
intermédio da linguagem, cla, porém, encontra-se perpassada pelo conjunto das relagdes sociais. Sob este
aspecto, a linguagem, enquanto forma a constituir o fendmeno ideoldgico que estrutura uma relacdo social,
consiste no principal objeto de estudo da escola. A linguagem, bem como o signo, ndo apenas se torna médium
da formagdo e da experiéncia peculiar dos sujeitos, como também o proprio objeto a ser investigado/pensado ¢
problematizado na area de linguagens” (BARROS, SILVA, SANTOS, 2015, p. 470).



