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DE QUEM E O ALUNO DA CLASSE ESPECIAL?

Célia Ratusniak

Em que lugar devem ser discutidas as condic¢des escolares em que vivem os alunos da
Classe Especial? A Classe Especial ainda existe sim, mas ndo deveria existir. E como ndo
deveria existir, fica no campo do ndo-dito, na obscuridade, nas sombras, na ultima sala da
escola. E o lugar dos incorrigiveis'. O lugar daqueles que por sua condicdo comportamental,
intelectual, fisica ou cultural, ndo podem frequentar as salas regulares com o0s outros alunos.
As outras técnicas de correcdo que buscavam trazé-los a norma falharam. Como pesquisar um
lugar que na normatizacdo escolar ndo era para existir mais? Por isso, ¢ fundamental darmos
existéncia para eles aqui, nesse lugar.

A escolha de inscrever esse trabalho no GT de Educacdo Fundamental é uma tentativa
de trazer esses alunos para o ensino regular, pelo menos no campo do discurso cientifico. E
que os fez sair de suas turmas regulares? Por que ainda as Classes Especiais persistem na
regido onde esse trabalho de pesquisa e intervencdo se desenvolveu? Esse texto traz algumas
problematizacbes sobre aquilo que foi denominado pelos pesquisadores envolvidos como
asilinho, por se assemelhar muito aos asilos para onde eram encaminhados os incorrigiveis no
século XVIII., e aos asilo-escola do século XIX

Esse artigo é resultado de um trabalho realizado por estudantes de Psicologia e
afetados pelos alunos da Classe Especial. Durante o ano de 2014, semanalmente, eles
passavam 4 horas em companhia deles. Também conversaram com os profissionais da escola
e, algumas vezes, com seus familiares, perfazendo um total de 210 horas de trabalho.
Conviveram muito com esses alunos e com sua professora. E nessas conversas foram
descobrindo saberes sobre esse lugar. Descobriram também que nem os alunos, nem seus pais
e nem os profissionais da escola sabiam exatamente o que era a Classe Especial e porque

estavam la. E sera que nos sabemos?

Classe especial: que lugar € esse?

*Para Foucault “[...] O que define o individuo a ser corrigido, portanto, é que ele é incorrigivel. E no entanto,
paradoxalmente, o incorrigivel, na medida em que é corrigivel, requer um certo nimero de intervencoes
especificas em torno de si, de sobreintervencfes em relagdo as técnicas familiares e corriqueiras de educagdo e
correcdo, isto é, uma nova tecnologia da reeducacdo, da sobrecorrecdo.” (FOUCAULT, 2001, p. 73)



Alguns documentos oficiais normatizam a organizacdo das Classes Especiais no
ambito da Educacdo Especial, e podem nos fazer compreender o surgimento desse espago.
Para eles, a Classe Especial é um espaco de inclusdo, e sua existéncia resolve o problema da
obrigatoriedade de ensino para os alunos fora da norma, pois respeita-se a lei a com a oferta
de matricula. Esses documentos, frutos de saberes produzidos pelos especialistas, produzem
politicas publicas de controle da populagdo, estabelecendo préaticas, recomendando técnicas,
criando espacos e discursos que objetivam e subjetivam os alunos. Sao politicas de controle
da vida da populacdo. Sdo tecnologias de poder, chamadas biopolitica (Foucault, 1999).

Existem muitos documentos resultados de acordos que fundamentaram a legislagédo
especifica, e que estruturam, organizam e produzem mudancas no funcionamento da
Educacdo Especial na escola regular. Skliar denominou essas mudangas como mudancas
textuais e/ou legais, ou seja, sdo originadas nos textos oficiais, e devem ser seguidas pelas
instituices, colocando os sujeitos da educacdo como operarios da mudanca (Skliar, 2001).
Vamos no deter apenas em alguns deles, que sdo determinantes para entendermos a
configuracdo da Classe Especial pesquisada.

O primeiro deles e a Constituicdo Federal, que determina em seu artigo 208, inciso I,
“[...] o atendimento especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente, na rede
regular de ensino” (BRASIL, 1988). O termo ‘preferencialmente’ abre uma brecha para
determinar graus de afetacdo das deficiéncias, subjetivos e variaveis, balizados por
classificacdes realizadas a partir de exames de especialistas, que avaliam se 0s anormais
podem ser matriculados nas escolas regulares, misturados com 0s normais, e quais devem ir
para as escolas especiais, criando assim numerosas categorias para a anormalidade (Veiga-
Neto, 2001).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei 9394/96, em seu artigo 58
conceitua Educacdo Especial como “[...] a modalidade de educacdo escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo” (BRASIL, 1996)°. O
paragrafo segundo do mesmo artigo diz que esse atendimento educacional podera ser feito em
classes, escolas ou servigos especializados “[...] sempre que, em funcdo das condicOes
especificas dos alunos, ndo for possivel a sua integracdo nas classes comuns de ensino
regular” (BRASIL, 1996). A lei segue discorrendo uma série de condi¢des necessarias para

oferecer esse atendimento especializado baseado em saberes cientificos sobre o sujeito a ser

? Redacdo dada pela lei 12796 de 2013.



corrigido. Saberes esses que compGe as técnicas de disciplinamento necessarias para fazé-lo
se comportar como aluno.

As Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacdo Especial na Educacdo Basica
(DNEEEB), do MEC, publicadas em 2001, apontam para a possibilidade de que, em carater
extraordinario, as escolas possam criar Classes Especiais, de carater transitorio, referenciadas
pela LDBEN e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Béasica. O documento

define Classe Especial como

“[...] uma sala de aula, em escola de ensino regular, em espago fisico ¢ modulagao
adequada. Nesse tipo de sala, o professor de educacdo especial utiliza métodos,
técnicas, procedimentos didaticos e recursos pedagdgicos especializados e, quando
necessario, equipamentos e materiais didaticos especificos, conforme
série/ciclo/etapa da educacdo bésica, para que o aluno tenho acesso ao curriculo da
base comum’ (BRASIL, 2001, p.53).

Definem como alunos das Classes Especiais 0s cegos, surdos, de condutas tipicas
caracteristicas de sindromes ou transtornos e casos graves de deficiéncia intelectual ou
multiplas, sendo encaminhados “[...Jquando se detectar nesses alunos grandes defasagens
idade/série; quando faltarem aos alunos experiéncias escolares anteriores, dificultando o
desenvolvimento do curriculo em classe comum” (BRASIL, 2001, p. 53). Ou seja, com
critérios tdo amplos e subjetivos, cabe muitos alunos Classe Especial, ficando a critério
daqueles que examinam (professores, pedagogos, psicopedagogos, psicologos, psiquiatras,
neurologistas, medicos) a decisdo de encaminhar.

A resolucdo n°® 04/09, do Conselho Nacional de Educacdo institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacdo Basica,
modalidade Educacdo Especial. Nela, ndo hd mais a mencdo ao termo Classe Especial. Em
seu lugar, ele determina que os alunos com deficiéncias, transtornos do desenvolvimento ou
altas habilidades/superdotacdo sejam matriculados nas Salas de Recursos Multifuncionais,
que funcionam em contraturno escolar, ou encaminhados para Centros de Atendimentos
Especializados (AEE), devendo TODOS® serem matriculados em classes comuns do Ensino
Regular. (BRASIL, 2009). O aluno de Classe Especial passa a ser nomeado como aluno de
AEE. Por essa resolucéo, eles devem estar nas salas de aula com outros alunos. Ocupar um
espaco fisico diferente ndo significa que as representacdes sobre esse sujeito modifiquem o
espaco simbolico para ele destinado, pois continua ocupando a identidade aluno especial, s6

gue com o complemento necessita de atendimento educacional especializado.

® Esse termo estd grafado em letras maitsculas, para chamar a atencdo de que o funcionamento de Classes
Especiais é contraditorio ao que estd determinado pelo Conselho Nacional de Educacao.



No Parand, onde estd situado o municipio onde este trabalho foi realizado, dois
documentos da Secretaria Estadual de Educacdo (SEED) que normatizam a Classe Especial
merecem atencdo. O primeiro é a instrucdo 03/04, que estabelece critérios para o
funcionamento da Classe Especial para alunos de 12 a 42 séries*. O perfil do aluno néo difere
muito daquele apresentado nas DNEEEB: “Alunos que apresentam dificuldades acentuadas de
aprendizagem e quadros graves de deficiéncia mental ou maltipla, que demandem ajuda e apoio
intensos e continuos” (SEED, 2004, s.p.). Para determinar a graduacéo das dificuldades e deficiéncias
que caberia na Classe Especial, é recomendada a avaliacdo psicoeducacional, preferencialmente no
contexto escolar, delegando aos pedagogos e psic6logos, 0 encaminhamento dos alunos. Os alunos
egressos de Escola Especial também deverdo ser matriculados nessa modalidade, bastando para isso o
encaminhamento e o relatério pedagdgico sobre eles. Os saberes cientificos sdo utilizados para
examinar, classificar, intervir e colocar cada um no seu devido lugar. Continuam cabendo na Classe
Especial muitas categorizagdes daquilo que foge a norma.

A segunda instrugdo que regulamenta o funcionamento da Classe Especial € a n°® 14/08, que
estabelece o funcionamento das Classes Especiais para alunos com Transtornos Globais do
Desenvolvimento nas séries iniciais. A defini¢do do que é a Classe Especial é a mesma das DNEEEB

e da Instrugdo 03/04. Porém, ela traz outra categoriza¢do do quem é o seu alunado:

Alunos regularmente matriculados nas séries iniciais do ensino fundamental, com
Transtornos Globais do Desenvolvimento, que apresentam: alteragdes qualitativas
das interagdes sociais reciprocas, na comunicagdo, um repertorio restrito de
interesses a atividades, estereotipado e repetitivo. Incluem-se neste grupo alunos
com Autismo, Sindromes do Espectro do Autismo e Psicose Infantil que apresentam
dificuldades de adaptacdo escolar e de aprendizagem, associadas ou ndo a limitacdes
no processo do desenvolvimento biopsicossocial, com dificuldades de acompanhar
as atividades curriculares em classe comum que requeiram apoio e atendimento
especializado intensos e continuos. (SEED, 2008, s.p.)

As dificuldades de aprendizagem acentuadas precisam estar presentes em transtornos,
necessitando do poder medical para diagnostica-las e encaminhar os alunos que as
portam/possuem para os lugares a que tém direito na escola. Para que a aluno que nédo
aprende possa ser encaminhado a Classe Especial, ele precisa ser transformado oficialmente
em doente, diagnosticado e laudado.”> Chama a atencdo que a pedagogia toma para si 0 poder
de definir quem esta nesse lugar a partir da avaliacdo psicoeducacional, que segundo o
documento, deve ser realizada no contexto escolar, “[...] pelo professor da classe comum, com

apoio do professor especializado e /ou equipe pedagodgica da escola e complementada, se

* Utilizou-se aqui a mesma nomenclatura usada no documento, pois em 2004, o Ensino Fundamental néo estava
composto de anos.

*Expresséo utilizado por professores em pesquisa realizada por Peixoto (2013) para alunos com laudos médicos e
medicalizados na rede estadual de ensino.



necessario, por outros profissionais (neurologista, psiquiatra) e equipe do Nucleo Regional de
Educacédo [...]” (SEED, 2008, s.p.). Para obter a autorizacdo de funcionamento junto ao
Nucleo Regional de Ensino, que analisa os processos de abertura de Classe Especial, é
necessario apresentar laudo psiquiatrico ou neuroldgico onde conste a patologia. Ou seja, 0
atestado € um pré-requisito para abrir a Classe Especial na escola, mas ndo para encaminhar
os alunos. E preciso um aluno laudado para abrir esse espaco e abrir caminho para os demais
encaminhamentos.

Na lista de instru¢des disponiveis no site da Secretaria Estadual de Educacéo néo foi
encontrada nenhuma normativa especifica que tratasse da extin¢do das Classes Especiais. Em
2011, aparece a instrucdo n° 16, que estabelece critérios para o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) em Sala de Recursos Multifuncional (SRM) tipo I. Esse novo espaco
constituido por alunos laudados, tem como objetivo “Apoiar o sistema de ensino, com vistas a
complementar a escolarizacdo de alunos com deficiéncia intelectual, deficiéncia fisica
neuromotora, transtornos globais do desenvolvimento e transtornos funcionais especificos,
matriculados na Rede Publica”. (SEED, 2011, s.p.). Na esteira das outras normatizagdes, 0
objetivo dessa instrugdo também é normalizar os alunos. Ndo mais num espago exclusivo —
Classe Especial, mas agora no espaco das turmas regulares e nas Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM).

A nota técnica n° 04/14, da Diretoria de Politicas de Educacdo Especial do MEC, da

orientagfes quanto aos documentos comprobatorios no Censo Escolar, e esclarece que

“[...] ndo se pode considerar imprescindivel a apresentacdo de laudo médico
(diagnostico clinico) por parte do aluno com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento, ou altas habilidades/superdotacdo, uma vez que o AEE
caracteriza-se por ser um atendimento pedagogico, e ndo clinico”. (BRASIL, 2014,

s.p)

O documento afirma que exigir os laudos seriar cercear o direito a acessibilidade a que
o aluno tenha direito, pois é pelo censo escolar que os materiais necessarios sdo enviados,
criando assim barreiras que prejudicariam os alunos. Assim, os laudos que seriam condi¢6es
para o registro de alunos ndo devem ser exigidos.

Ter um espago fisico disponibilizado ndo significa garantir um espago de
aprendizagem. Mesmo que os alunos deixem de ser da Classe Especial, passardo a ser os de
SRM, ou os do AEE. Ou seja, continuam carregando em si a identidade
deficiente/transtornado, continuam tendo espacos demarcados nas salas de aula, com seus

auxiliares. Continuam ndo aprendendo na escola.



Quem vai para a Classe Especial é anormal, idiota, deficiente, transtornado ou aluno?

No curso Os Anormais, Foucault discute a genealogia da anomalia, apresentando trés
figuras por onde ela se desloca e vai se delineando nos séculos XVIII e XIX: o monstro
humano, o individuo a ser corrigido e o onanista (Foucault, 2001). Esse trabalho tem interesse
especial pela figura do individuo a ser corrigido e as tecnologias biopoliticas que sdo
utilizadas para essa correcao.

Quando as estruturas asilares se estabeleceram no comeco do século XIX, foram
pensadas com dois propdsitos: proteger a sociedade dos loucos e estabelecer uma terapéutica
adequadas para eles. Esquirol enumerava cinco motivos para manter os loucos no asilo:
garantir a seguranca deles e de suas familias; protegé-los de influéncias externas; vencer as
resisténcias pessoais; submeté-los a um regime médico; impor-lhes novos habitos intelectuais
e morais (Foucault, 2008).

A figura do incorrigivel também é estudada por Pessotti, mas a partir de outras
nomeacoOes: os idiotas e imbecis. No final do século XIX, o idiota era visto como uma
expressdo da degenerescéncia da raca humana, tendo como caracteristicas basicasa  “[...]
parada no desenvolvimento das funcGes orgénicas e psiquicas, sendo mais evidente o bloqueio
da evolugdo das fung@es intelectuais, mantidas num nivel baixissimo e tinico” (PESSOTTI,
1984, p. 163). Se o sujeito herdava a idiotia, a imbecilidade era adquirida. A imbecilidade é
“[...] um grau (intermediario entre a idiotia e a debilidade mental) de agenesia psiquica que
pode ser devido a acidentes pré-natais e pés-natais, portanto acidental ¢ constitucional”.
(PESSOTTI, 1984, p. 166). Os imbecis deveriam ser vigiados constantemente, eram um
perigo a sociedade, pois tinham uma tendéncia para a criminalidade, para a perversidade, para
a preguica, para a promiscuidade e para a prostituicdo. Para eles, o tratamento era reclusdo em
asilos, casas de detencdo e prisdes. Ja os idiotas eram educaveis, gragas a um “[...] conjunto
de recursos higiénicos e pedagdgicos que ndo podem ser aplicados sendo em estabelecimentos
especiais”. (PESSOTTI, 1984, p. 164). Esses estabelecimentos eram chamados de asilo-
escola.

No inicio do século XX, a Psicologia Cientifica expandia sua atuacdo na Europa, num
crescente interesse pela deficiéncia mental leve, interesse esse compartilhado pelos médicos,
na busca de tratamentos que melhorassem as capacidades mentais afetadas, na construcao
daquilo que se denominou educacgdo especial. Para a pedagogia, a medicina e a psicologia,
novos dilemas se apresentavam. A primeira se preocupava em como tratar esses sujeitos que

ndo poderiam ser confinados. A segunda se ocupava de formas de estender o ensino a esses



alunos. A terceira pesquisava estratégias e técnicas para medir as capacidades dos débeis
mentais em comparacao aos sujeitos normais (Pessotti, 1984).

A Psicologia e a Medicina se prestam a determinar quem serd o deficiente ou o
transtornado. Nao se utilizam mais apenas a descricdo das caracteristicas fisicas, medicdes,
heredogramas, mas de técnicas muito mais refinadas, onde o menor sinal de anormalidade
pode ser detectado. Os testes, observacdes, exames, entrevistas, escalas, check lists, relatorios,
observac@es, exames neuroldgicos, avaliagdes nos mostram a norma em acao, classificando e
reclassificando os alunos, a partir de aptid@es, niveis cognitivos, idades. Separando o normal
do anormal, também marca-se a distin¢do entre normalidade e anormalidade. O conceito de
nivel cognitivo “[...] foi inventado, ele proprio, como um operador a servi¢co desse movimento
de marcar aquela distingao” (VEIGA-NETO, 2001, p. 25). Dessa forma, cabe muito mais
gente na categoria anormal.

Foucault, ao analisar as praticas judiciarias como constituintes de subjetividades,
nomeia instituicées como escolas, hospitais e prisdes instituicbes de sequestro, que “I...]
tém a propriedade muito curiosa de implicarem o controle, a responsabilidade sobre a
totalidade, ou quase a totalidade do tempo dos individuos; séo, portanto, instituicdes que, de
certa forma, se encarregam de toda a dimensdo temporal da vida dos individuos”
(FOUCAULT, 2003, p. 116). Para o autor, [...] “As pessoas que dirigem essas institui¢cdes se
delegam o direito de dar ordens, de estabelecer regulamentos, de tomar medidas, de expulsar
individuos, de aceitar outros, etc.” (FOUCAULT, 2003, p. 120). E no caso da Classe Especial,
0 sequestro é duplo: inicialmente capturam as criancas e as transformam em alunos, para

posteriormente, sequestrarem os alunos e os transformam em doentes ou deficientes.

Convivendo com os alunos da Classe Especial e dando existéncia a outras identidades
desses sujeitos

A escolha da Classe Especial como lugar do estadgio de Psicologia Escolar ndo se deu
aleatoriamente. Deu-se pela afetacio de saber que os alunos estio neste espaco. A medida que
iam convivendo com os alunos dessa sala, conversando, participando de seu cotidiano, 0s
estagiarios entendiam cada vez menos porque esses alunos permaneciam nessa sala. Quando
foram questionar a pedagoga da escola, ela disse que muitos haviam sido herdados da Classe
Especial de outra escola, e nessa permaneceram. Outros foram avaliados e encaminhados.

A maioria das avaliacbes e encaminhamentos foram feitos por psicologos,

determinadas quase que exclusivamente por testagem e anamneses, huma préatica de exame e



classificacdo desses sujeitos. Praticas essas muito criticadas pela Psicologia Escolar mas que,

assim como as Classes Especiais, persistem:

[...] a prética psicoldgica continua a mesma de quando criangas e jovens com
deficiéncia eram encaminhados para as escolas especiais, consistindo na realizagao
de anamnese com os responsaveis e a avaliagdo do nivel intelectual e emocional. A
partir dessas avaliagBes, laudos psicoldgicos sdo elaborados dizendo apenas aquilo
que as criangas e jovens ndo possuem em funcéo de suas deficiéncias, ndo constando
informagdes que possam auxiliar os professores em sua pratica pedagdgica. Dessa
forma, ajudam o preconceito a se perpetuar nas relacbes estabelecidas entre
professores, estudantes, equipe técnica, endossando praticas de exclusdo (CRP,
2013, p. 59).

Vaérios fragmentos provenientes do discurso dos profissionais da escola, dos
documentos escolares e da disposicdo geografica desses sujeitos na escola nos levam a pensar
no lugar que eles ocupam. Podemos comecar por uma declaracdo emblematica da pedagoga
que afirma que, se ndo houvesse a Classe Especial, a escola seria uma escola modelo. Varias
problematizacfes podem ser tecidas a partir dessa declaracdo. Qual ¢ o ideal de escola
presente nessa profissional, que faz com que os alunos da Classe Especial sejam
responsabilizados pela meta de eficiéncia ndo atingida? Modelo de qué? Esse lugar destinado
a esses alunos faz com que eles ndo sejam bem vindos, mas tolerados. A tolerédncia com a
diferenca pode ser tdo cruel quando a intolerancia, pois os inclui excluindo dentro da prépria
escola.

O segundo fragmento vem de uma professora da escola, de classe regular. Quando os
estagiarios se apresentaram na escola, contando quem eram e o que fariam, essa professora
disse a eles: “Entdo, vocés vao cuidar de nossos problemas ”. Problemas esses que persistem
nessa escola por um longo tempo, desde sua inauguracdo em 2010. Problemas insolGveis, que
a convivéncia naturalizou nas praticas escolares. Que subjetividades sdo produzidas nesses
alunos quando Ihes é dado este lugar? O que faz com que estas oito criancas e adolescentes
néo sejam enxergados como alunos, mas como problemas? Como se resiste a isso, dia-a-dia,
permanecendo nesse espaco de confinamento, que os impede de estar com outros alunos,
outras professoras, fazendo outras coisas que ndo aquelas que ano a ano passam fazendo:
coordenacdo motora, habitos de higiene, jogos pedagogicos, dramatizacdes, atividades
diferenciadas, independente de possuirem de 7 a 16 anos de idade. “[...] E como se para esses
alunos fosse mais importante a convivéncia com os colegas normais do que a propria
aquisicdo do conhecimento minimo necessario para a sua possibilidade de inser¢do social”
(SKLIAR, 2001, p. 20). Os documentos oficiais falam em trabalhar componentes curriculares,
mas na pratica o que se vé sdo adestramentos, treinamentos, disciplinamentos, na tentativa de

torna-los o mais parecido possivel com alunos, apagando as suas diferencas.



Quando o aluno de Classe Especial se parece com um aluno de Classe Regular, ele
pode ser reclassificado, retornando para 0 ano que estava antes de sair. Em trés anos, 12
alunos foram reclassificados e retornaram ao ensino regular. Assim como os asilo-escola
corrigiriam o idiota, no século XIX, a Classe Especial corrige parte dos incorrigiveis. E
eficiente. Sabe-se que as caracteristicas da deficiéncia intelectual e os transtornos globais dos
desenvolvimentos acompanham o sujeito pela sua vida. N&do curam. Sdo formas de existéncia
que configuram identidades diferentes. O retorno desses alunos para as salas regulares nos faz
pensar pelo menos em dois aspectos. O primeiro é que talvez eles nem se enquadrassem
nessas categorias. O segundo é que eles poderiam aprender em qualquer lugar, e ndo
precisariam estar segregados.

Como sdo alunos menores de 18 anos, qualquer processo avaliativo deve ser
informado aos seus responsaveis, para que autorizem. Os encaminhamentos também dever ser
comunicados, e matricular na Classe Especial deve ser uma opcdo, e ndo uma obrigacao.
Porém, quando os estagiarios construiram um espaco para que 0S responsaveis pudessem
contar como significam o fato de seus filhos frequentarem essa sala, nos surpreendeu o fato de
eles mencionarem que ndo sabiam o que era a Classe Especial, e que Ihes foi informado que
eles deveriam ir para |14 porque tinham dificuldade para aprender. Eram pais de um nivel
socioeconémico desfavoravel, e talvez por isso achou-se que eles ndo compreenderiam.
Porém, aqueles que compareceram aos encontros demonstraram preocupagdo com Seus
filhos/filhas/netos/netas. Também possuiam uma crenca muito grande de que realmente nessa
sala eles aprenderiam, mesmo com a promessa de ensino nao sendo cumprida ano a ano para
alguns. Alguns suspeitavam dos diagnosticos dados, pois em casa ndo percebiam nada de

diferente neles. Mas, mesmo com essa suspeita, ndo questionavam o saber pedagdgico.

Narrativas sobre os alunos

Como produzir discursos sobre esses alunos que escapem a identidade que lhes foi
dada como aluno de Classe Especial e os coloquem em outro lugar? Esse foi o nosso desafio
durante a realizacdo desse trabalho. A convivéncia com os alunos nos fez suspeitar cada vez
mais dos discursos produzidos sobre eles. Comegamos a trabalhar com registros de imagens.
Tiravam fotos de si, dos outros, dos lugares que gostavam. Combinamos com eles que iriamos
construir um documentario para que as outras pessoas soubessem quem eles eram, o que
gostavam de fazer, o que pensavam. Durante vérias situacGes planejadas ou espontaneas,
formas de ser deles foram capturadas pelas imagens. Havia aquele que agradecia abertamente

a professora suas aprendizagens, dizendo “obrigado, tudo que eu sei aprendi com ela”. Outros



que criticavam a mesmice do dia-a-dia: “la [na Classe Especial] tem pouca gente, e sempre
gente igual”. Também havia aqueles que se achavam responsaveis pela sua néo
aprendizagem, pegando para si uma responsabilidade que € coletiva: “Se eu estudar ano que
vem, vou pra uma sala diferente também”. E havia uma professora adorada pelos alunos, que
também suspeitava da necessidade de muitos estarem ali, mas se sentia impotente frente a
pressao dos demais professores: “a maioria poderia também estar em Sala de Recursos, mas
assim € como esta”.

Todas essas experiéncias estabeleciam outras relacGes entre estagiarios, alunos e
professora, onde apareciam o0s sujeitos por detrds dos alunos especiais, e construiram
discursos que colocavam as criancas adolescentes em outro lugar: daquele que é capaz de
falar de si de um outro modo. Esse material gerou biografias desses alunos, e um
documentério, que afetou a todos, principalmente os professores da escola, que nunca haviam
percebido que haviam outras identidades além da do aluno com deficiéncia. Apresentarei
fragmentos das histdrias desses 8 alunos, escritos a partir do relatorio de estdgio. Nesse
trabalho, essa pequena biografia escolar € uma tatica para afetar os pesquisadores da
educacdo, no sentido de se indignar com a existéncia de asilinhos escondidos nas Gltimas
salas das escolas publicas de municipios paranaenses distantes. Os nomes sdo ficticios, mas as

histérias sdo reais.

Neber

Neber chegou a Classe Especial sem saber porque. Foi colocado. Muito carismatico,
gosta de querer saber o porqué das coisas. Ndo sabe escrever e ndo sabem perceber como ele
pensa a escrita. Suas escolhas de letras sdo um mistério para as professoras. Sua mée aposta
muito na educacdo como uma forma de melhorar de vida. N&o foi consultada sobre a
permissdo do menino ser avaliado e nem sobre a possibilidade de ir para Classe Especial. Um
dia, comunicaram a ela que ele mudaria de sala. Suspeitando da normalidade do filho, esta
buscando uma consulta médica que lhe diga se realmente seu filho tem “alguma coisa na

cabega”.

Nei
Nei foi uma crianca doente que tomava medicamentos até os dois anos de idade. Essa

condicdo ja é motivo de suspeita que justificam a realizacdo de exames psicoldgicos que



buscam causas organicas para o ndo aprender. Deu azar de ir mal no teste WISC 111°, na
Escala Verbal, que ratificou aquilo que todos sabiam: Nei tem dificuldades de aprendizagem.
N&o gosta muito de falar com os outros. Fora da escola, sua mae chama isso de timidez. Na
escola, chamam de deficiéncia. Contou aos estagiarios que brinca em casa com seus
cachorros. Esta atento a tudo que acontece em sala de aula. Fica muito feliz quando acaba a
atividade e corre mostrar para os adultos, num desejo muito grande de mostrar que sabe fazer,

contradizendo aquilo que falam dele.

Zezé

Esta na Classe Especial faz um ano e tem atualmente sete anos. Isso significa que foi
encaminhado com 6 anos, provavelmente quando entrou na escola. Menino do interior, usa o
transporte escolar e sonha em ser motorista de énibus. Segundo a avaliacdo realizada um ano
antes, tem dificuldade na motricidade fina e ampla, ndo consegue diferenciar letras e nimeros,
realiza movimentos corporais com dificuldade e desenha de forma estranha e estereotipada.
Contraditoriamente, os seus caminhdes desenhados no quadro da Classe Especial eram muito
bonitos. Como exigir de um aluno que veio do interior que saiba coisas que deveria aprender
quando entrasse na escola? Para Zezé, todas as pessoas sdo bonitas, principalmente sua

professora.

Nando

Morador do interior da cidade, Nando foi a escola falando polonés, que aprendeu em
casa. Os seus pareceres relatam uma dificuldade em compreender informagdes, armazenar
contetdos e reconhecer as letras. O teste WISC Il é realizado na lingua portuguesa. O
menino dito deficiente intelectual conseguiu explicar para os estagiarios os procedimentos que
usou para resolver uma continha e percebeu que havia feito de maneira inadequada,
corrigindo-a. Nando trabalha na lavoura, e reclama de dores nas maos. Tanto sua mae como o
aluno relatam a facilidade que ele tem em construir carrinhos e inventar brinquedos com sucatas e
pedacos de madeira em casa. Gosta de desenhar carros, caminhdes e motocicletas. Desenha

muito bem, e ganhou primeiro lugar num concurso municipal.

Eliéli

® Teste recomendado para avaliacéo psicolégica de alunos para encaminhamento para educaco especial.



Com 16 anos, Elieli sempre chora quando conta que sua méae a abandonou. Mora com
a avol e encontra o pai esporadicamente, porque ele mora em outra cidade, mostrando muita
alegria quando falava dessas visitas Veio encaminhada da APAE. Quer ser professora, para
ensinar quem ndo aprende, e fala com muito carinho das suas professoras. Grande, tamanho
de adulto, destoa do grupo de alunos criangas. Tenta buscar incessantemente um lugar para
suas necessidades de adolescente nessa sala. Superprotege os colegas, cuidando deles como
cuidaria de seus alunos. Mas por causa da idade, Eliéli voltara para a APAE esse ano. Eliéli é

incorrigivel.

Naomi

Durante as filmagens do documentério, Naomi queria mostrar que sabia ler. E leu. Leu
0 poema e as frases escritas no muro da escola. Foi encaminhada para a Classe Especial com
7 anos. De tempos em tempos ela vai morar na Casa Lar por conta da falta de cuidados dos
pais, e em seu parecer esta escrito que passou por desnutricdo. Sempre que pode, estoca
comida na mala, nos bolsos, e constantemente estd comendo. A ligacdo entre desnutricdo e
deficiéncia intelectual ¢ direta, nem se suspeita que uma coisa ndo é condi¢do da outra. Sua
mae acha que ela estd na Classe Especial “porque ela ndo é muito boa da cabega”. Na
avaliacdo psicoldgica, estd escrito que ela tem dificuldade na éarea verbal e de execucdo,
dificuldade motora fina e esta abaixo da média no estagio pré-operatério. A professora conta
que Naomi ndo tem interesse em fazer as atividades (que ela ja sabe fazer) e que ela conta
muita mentira, por isso 0s colegas ndo gostam dela. Mas que verdades ela poderia contar?
Que mora na Casa Abrigo? Que passou fome? Que apanha de todos? Nao gosta da Classe

Especial porque todos batem nela, e acredita que nas outras salas isso ndo vai acontecer.

Gu

Gu adora prosear’ de qualquer coisa que ndo seja a escola. Diagnosticado com
TDAH®, mesmo que esse ndo seja um critério presente nos documentos oficiais para
frequentar a Classe Especial, foi mandado para l4. Mora no interior da cidade e adora
alimentar os animais e brincar com seu vizinho. No segundo ano de escolaridade, foi
mandado para a Classe Especial, sem saber porque e para qué. Sua méde também néo recebeu
maiores explicacdes, e acha que seu filho esta 14 porque ndo aprende. Ela percebia que seu

filho ndo sabia ler e escrever (no 1° ano) e tentava ensina-lo a desenhar a pintar, mas ele

" Optou-se por esse termo, por ele ser muito recorrente no discurso do aluno.
® Transtorno do Déficit de Atencgdo e Hiperatividade.



insiste em fazer ‘tudo feio’ e a ‘rabiscar tudo’. Na avaliacdo psicoldgica, estd escrito que ele
apresenta ansiedade e que seu desempenho intelectual esta abaixo da média. A mée ja o
levava em uma Psicéloga antes, mas o atendimento foi suspenso e ela ndo sabe o porqué. Foi
avaliado por médicos, que ndo encontraram nada de alterado em seus exames, mas mesmo
assim receitaram Ritalina e Fluoxetina. Segundo maée, o primeiro é ‘para aprender’ e 0
segundo ‘para acalmar’. As doses estdo diminuindo e logo ndo precisard mais dos remédios.
Fica ansioso quando ndo consegue fazer a tarefa, e adequar o nivel de dificuldade aos seus
saberes poderia ser melhor que medica-lo. Mas o0 que a mae acha mesmo é que ele ndo
aprende porque ndo enxerga direito. Recentemente consultou um oftalmologista e continuara

usando seus 6culos de lentes grossas.

Serafim

De todos os alunos da Classe Especial, Serafim foi um dos que mais nos tocou. Foi por
causa dele que o decidimos fazer esse trabalho nessa escola. Serafim é um menino de 11 anos
que frequenta a Classe Especial desde que se lembra. De acordo com os documentos da
escola, ele foi incluso na Classe Especial em outubro de 2011, quando estava na 22 série,
sendo considerado um dos alunos mais antigos desta sala. Serafim é um menino muito agitado
e agressivo em situacdes que o frustram. Mas também é um garoto extremamente inteligente,
criativo e astuto. Seu comportamento instavel € a justificativa da escola para a permanéncia de
Serafim na Classe Especial, visto que ele sabe fazer todas as atividades propostas. Perguntada
da possibilidade de saida de algum aluno da Classe Especial, a pedagoga responde: “Serafim.
Com certeza, o Serafim”.

O menino sonha em ser cantor sertanejo e mostrou seu talento no documentario. Com
11 anos, ja foi internado em clinicas psiquiatricas e abrigos. Segundo a escola, a mée é grande
causadora dos problemas de Serafim. Nomeado como esquizofrénico desde os 6 anos de
idade, ndo ha nenhum laudo que comprovasse isso em seus documentos. Faz uso de
Risperidona, que segundo a escola, sua mae da quando quer. No documentério, Serafim
afirma que pode se controlar para nao ficar nervoso, e por isso nao precisa tomar remédio.
Durante os 8 meses em que se realizou o estagio, o aluno perdeu o controle uma Unica vez.
Quem lhe acalma nesses episodios é a sua professora.

Os documentos avaliativos falam de uma crianca com dificuldades motoras que corria
pela escola e brincava com os colegas. Quando queria, fazia todos os seus deveres, gostando

muito de ser elogiado. O menino narrado como violento gostava de se aproximar dos



estagiarios, sentar no colo deles, contar historias, beijar os rostos deles com a boca babada e

dar abragos apertados. Capturado pela doencga mental, ele resiste, mostrando sua normalidade.

Buscando aliados para o exercicio da indignacéo e da mobilizacéo

Machado (1994) ja problematizava a Classe Especial nos anos 90. Assim como nela, a
vontade de saber sobre esses alunos nos mobilizou e permitiu apresentar outras formas de ser
para o aluno de classe especial. Todos os professores da escola os conheceram de uma outra
forma por esse novo discurso produzido sobre eles e por eles. No documentéario, eles
contaram quem eram, 0 que gostavam, o0 que 0s incomodava. Também denunciaram a
arbitrariedade que foi sua transferéncia da sala regular para a Classe Especial.

No fechamento do trabalho, reunimos esses professores para problematizar a Classe
Especial. Descobrimos que nem os proprios professores sabiam exatamente o que é esse
lugar, e quais sdo os critérios de encaminhamento. As fronteiras entre quem deve ser
encaminhado para a Sala de Recursos Multifuncional, para o contraturno e quem deve ir para
a Classe Especial sdo borradas, dependendo do entendimento dos avaliadores e da disposi¢édo
da escola em tolerar esses alunos em salas regulares.

Durante a apresentacdo do documentério, o siléncio se fez presente, substituido por
vezes pelo choro dos profissionais. Quando Eliéli contou que queria ser professora para
ensinar quem nao sabe, lembraram que a estdo encaminhando para a APAE. Quando Naomi
relata que quer sair da Classe Especial porque esta cansada de apanhar, lembraram que ela é
constantemente abrigada por causa das agresses que sofre em seu meio familiar. Quando
Nando aparece como aluno dessa sala, todos lembram que ele ganhou o 1° lugar no concurso
de desenhos.

Esse texto tem a pretensdo de figurar no universo académico, denunciando uma das
muitas formas de exclusdo num espaco supostamente inclusor. Nosso trabalho permitiu a
afetacdo dos professores dessa escola, que se tornaram sensiveis as condigdes destes alunos,
provocando a reinsercdo de alguns deles no ensino regular. Mas sabemos que entrardo outros
em seus lugares. E preciso que a escola duvide da eficacia da Classe Especial como espaco de
aprendizagem. Ndo somos nos que devemos dizer se ela deve continuar ou ndo. S&o o0s
profissionais da escola, os pais, 0s alunos. Nossa funcgdo € construir espagos de reflexdo e de
construcdo de outras possibilidades que permitam outras identidades para esses alunos.
Produzir estranhamentos sobre as formas de fazer que provoquem reinvengdes. Esperamos
mudancas nos textos oficiais, resultados das pequenas revoltas, como a que estd subtendida no

presente texto.
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