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RESUMO

Nas ultimas décadas produziu-se vasta literatura acerca das desigualdades escolares,
demonstrando correlagdes entre a origem social dos alunos e o seu desempenho escolar,
mediante a constatacdo de que nos meios populares se concentram indices elevados de
reprovacdo, evasao, aprendizagens restritas. Para compreender este complexo fenédmeno é
necessario, dentre outros requisitos, reconhecer as praticas culturais e as logicas
socializadoras (THIN, 2006) que orientam as familias de camadas populares nas suas relacées
com a escola, apreendendo o sentido que estas atribuem a escolaridade dos filhos e as
disposices (LAHIRE, 1997) que mobilizam para ajuda-los a responder as exigéncias e
injuncdes escolares. Movendo-se por tais propdésitos, langou-se méo, no presente estudo, da
realizacdo de entrevistas semiestruturadas com quatro maes cujos filhos frequentam o
primeiro ano do ensino fundamental de uma escola da rede pablica de um municipio de
pequeno porte localizado no interior do Rio Grande do Sul. As conclusdes apontam para a
necessidade de a escola reconhecer as ldgicas socializadoras familiares como legitimas, ainda
que diferentes, em muitos aspectos, das ldgicas e dindmicas escolares.
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1 Introdugéo

Com as definicdes legais acerca da expectativa de universalizacdo da educacdo basica
no Brasil, todas as criancas, independentemente de sua etnia, sexo e classe social, tém
garantido o direito a educacdo escolar. Diante de tal cenario e mediante a expressiva
diversidade social e cultural dos sujeitos que adentram a escola, crescem exponencialmente as
inquietacBes e desafios relacionados a sua permanéncia e as suas condi¢des de ali aprender e
se desenvolver em patamares qualificados.

Em vista disso produziu-se, nas ultimas décadas, uma vasta literatura sobre as
desigualdades escolares, demonstrando correlacfes entre a origem social dos alunos e seu
sucesso ou fracasso escolar (SOARES, 1989; PATTO, 1990; PETITAT, 1994; LAHIRE,
1997), com a constatacdo de que é nos meios populares que se concentram 0s mais elevados
indices de reprovacdo, de evasdo, de ndo aprendizagens. Contudo, na perspectiva de

compreender como se configura a histdria escolar das criangas € necessario, ndo s levar em



conta as variaveis consideradas nesses estudos, mas reconhecer outras dimensdes da vida do
aluno, as suas trajetorias sociais, e 0s modos como suas vivéncias além da escola produzem
diferencas nas experiéncias de vida e visdo de mundo, e incidem sobre os significados e as
praticas de escolarizacdo dos sujeitos.

Como parte deste contexto, a familia esta intrinsecamente interligada com as rela¢ées
que se estabelecem nas dindmicas das escolas. Familia e escola, por meio das praticas
culturais que as constituem, confrontam-se, convergem, divergem, tensionam-se. Essas duas
instituicGes, segundo Thin (2006), operam a partir de logicas socializadoras distintas, que
remetem as préaticas, as representacdes, as formas de organizacao, as regras e aos modos de
socializacdo inscritos no mundo. Todavia, a despeito de suas légicas socializadoras, é de
consenso a importancia do envolvimento e interacdo entre a familia e a escola para que as
aprendizagens das criancas se efetivem.

Frente a tais inquietacdes, no presente estudo problematiza-se questfes da seguinte
ordem: Que praticas culturais, familiares e escolares inscrevem os sujeitos como aprendizes?
Que fatores socioculturais/familiares contribuem para a constituicdo de sujeitos capazes de
aprender os saberes que compdem o curriculo escolar? Considerando os alunos oriundos de
camadas populares, como se apresenta a légica socializadora familiar diante das demandas
escolares? Dentre 0s objetivos, busca-se reconhecer com quais dispositivos as criangas podem
contar para fazer frente as demandas de aprendizagem que a escola lhes coloca
cotidianamente.

Para dar conta deste proposito, tomamos como campo de investigacdo uma escola
pablica de ensino fundamental situada em um municipio de pequeno porte do interior do
estado do Rio Grande do Sul. Os sujeitos participantes da pesquisa, no recorte selecionado
para exposicdo neste artigo, sdo as maes de quatro criancas do 1° Ano, que frequentam o
Espaco de Apoio Pedagdgico (EAP) da escola’. O corpus teérico da investigacdo esta
amparado em autores como Lahire (1997), Portes (2003), Zago (2003), Thin (2006), dentre

outros.

! A exposicao trazida neste artigo integra uma pesquisa mais ampla, que envolve procedimentos de investigacdo
também com os professores da escola e com as quatro criancas do EAP, cujo objetivo geral consiste em
identificar as estratégias mobilizadas pelas criancas para apreender os conhecimentos escolares, no intuito de
compreender as interfaces sociais, culturais, familiares, envolvidas no processo ensino-aprendizagem e, assim,
dispor de elementos mais consistentes para mediar de forma eficaz o trabalho da escola com vistas a que a
aprendizagem se efetive. Ressalta-se que a participagdo dos sujeitos foi consentida mediante assinatura de Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido e que houve também autorizagdo da escola, nos termos exigidos pelo
Comité de Etica.



O artigo esta estruturado em duas se¢des, além desta secdo introdutdria. Na segunda
secdo aborda-se a problematica das relagdes entre a familia e a escola, considerando a
necessidade de compreender como operam suas distintas I6gicas socializadoras, focalizando o
lugar da familia. Na terceira secdo apresenta-se o trabalho de campo, dando voz as maes com
vistas a conhecer os sentidos que atribuem a escola e as estratégias mobilizadas para

aproximar-se da l6gica socializadora da escola.

2 Relacdes familia-escola: l6gicas socializadoras

Apreender as relagBes entre familias de camadas populares e a escola vai além de
analisar as diferencas entre as camadas sociais. E preciso levar em conta o sentido que os pais
atribuem a escolaridade dos filhos e o conjunto de préaticas socializadoras das familias, as
quais podem ser compreendidas por dois modos de socializacdo: um escolar e hegemdonico e 0
outro popular e reprimido (THIN, 2006).

Os dois conjuntos de logicas socializadoras, relativamente distintos, compdem uma
confrontacdo desigual, no sentido de que as praticas e as l6gicas escolares tendem a se impor
as familias populares. Ela é desigual, ainda, uma vez que os pais, tendo pouco dominio dos
conhecimentos, das regras e das formas de aprendizagem escolar, sdo obrigados a tentar
participar do jogo da escolarizagdo, cuja importancia é grande para o futuro de seus filhos. Ela
também é desigual porque os professores, como agentes da instituicdo escolar, tém o poder de
impor as familias que elas se conformem as exigéncias da escola. E dessa confrontacdo
desigual que nasce a maioria dos mal-entendidos, das inquietacdes, das dificuldades entre os
professores e as familias das camadas populares (THIN, 2006, p. 215).

A ldgica socializadora da escola tem se mostrado predominante nas sociedades
modernas e contemporaneas, sendo caracterizada pela regularidade do tempo e do espaco, por
relacBes pedagogicas estabelecidas no intuito de educar e formar as pessoas por meio de
atividades especificas, incluindo aprendizagens separadas de praticas. As ldgicas
socializadoras das familias populares, por sua vez, sdo constituidas por meio dos atos de vida
cotidiana, surgem das relacGes entre pais e filhos, autoridade vigiada para controle dos
comportamentos, dos modos de comunica¢do. Em muitos dominios, as logicas familiares vdo

de encontro as logicas escolares, como refere Thin (2006, p. 222):

A confrontagdo da escolarizacdo pelas praticas das familias populares ndo ocorreria se 0s
pais ndo percebessem a ilegitimidade de suas praticas e ‘reconhecessem’ a legitimidade das
praticas escolares desenvolvidas por uma institui¢do que se tornou central tanto no processo
de socializagdo quanto no da reproducéo do social.



Isso explica a ambivaléncia, muitas vezes existente, nas relacdes entre familias
populares e escola, fundada em sentimentos de inferioridade e subalternidade das familias
para com a escola, da mistura de confianga e desconfianca que envolve as relacdes com o0s
professores, das intensas expectativas familiares com relacdo a escolarizacdo para que as
criancas melhorem as condigOes de existéncia.

Analisar as relagcdes entre familia e escola implica desconstruir paradigmas histéricos
que consideram a socializacdo institucional como o Unico produto da acdo, reconhecer
variacbes nas diversas configuragdes sociais das quais os individuos participam e
desmistificar a ideia de que as familias das camadas populares sdo negligentes e incoerentes
porque t€m a sua propria logica de socializagdo. “Refletir sobre a confrontacdo permite pensar
as préaticas socializadoras em suas ldgicas proprias, e pensar, a0 mesmo tempo, em Seus
pontos de encontro e nos seus efeitos” (THIN, 2006, p. 224). Nesse sentido, as logicas
familiares interferem na escola e as légicas desta adentram a vida cotidiana das familias, mas
“¢ nas relagdes dinamicas, por meio de multiplas inter-relacbes e nas experiéncias socio
historicas de sujeitos concretos que se tece a trama da complexa relacdo com a escola”
(ZAGO, 2003, p.38).

Lahire (1997), a partir de uma pesquisa rigorosa com familias de camadas populares,
apresenta quatro dimensdes em relacdo as quais as familias se distinguiriam no que se refere a
configuracBes singulares e que teriam impacto sobre a escolarizacdo das criangas, assim
sumarizadas: a) disposi¢cdes econdmicas: mesmo com situacdes socioecondmicas semelhantes
entre as familias, existem diferencgas no tipo de atividade econdmica exercida, na estabilidade
profissional dos pais, nas possibilidades ou ndo de desemprego; b) ordem moral doméstica:
criangas socializadas num ambiente estavel e ordenado tenderiam a adquirir “estruturas
cognitivas ordenadas, capazes de por ordem, gerir, organizar os pensamentos” (LAHIRE,
1997, p. 26); c) formas especificas de exercicio da autoridade familiar: diz respeito a
importancia que as familias ddo ao autocontrole e a interiorizacdo das normas de
comportamento; d) formas de investimento pedagdgico utilizadas pelas familias: trata-se da
presenca da familia na escola, auxilio nos deveres de casa, proposicdo de atividades extras de
complementacdo do aprendizado e monitoramento do desempenho escolar.

Assim como Lahire (1997), Portes (2003) ocupou-se em entender o trabalho
desenvolvido por parte de algumas familias populares para assegurarem o sucesso escolar dos
seus filhos. O autor pergunta quais ag0es nédo escolares, “mas com reflexos sobre o escolar,

sobre o pedagdgico — teriam esses pais empreendido no sentido de fazer atuarem



circunstancias favoraveis aos filhos e das quais estes pudessem tirar proveito escolar?”
(PORTES, 2003, p.64). Os esforcos mobilizados pelas familias populares que legitimam e d&o
visibilidade ao trabalho escolar, segundo este autor, dizem respeito a presenca da ordem moral
doméstica, a atencéo e apoio para com o trabalho escolar do filho, a presenca do outro na vida
do estudante, a busca da ajuda material e a existéncia de um duradouro grupo de apoio,
construido no interior do estabelecimento escolar.

Pesquisas como as apresentadas por Lahire (1997) e Portes (2003), indicam 0s
esforcos e investimentos por parte de algumas familias pertencentes as camadas populares
que, muitas vezes desprovidas de capital escolar e material, contribuem efetivamente na
construcdo de uma trajetdria escolar com sucesso e contradizem o mito da omissao parental
que, segundo Lahire (1997, p.334), se reproduz entre professores que, “ignorando as logicas
das configuracbes familiares, deduzem, a partir dos comportamentos e dos desempenhos
escolares dos alunos, que os pais ndo se incomodam com os filhos, deixando-os fazer as
coisas sem intervir”.

Concebe-se que a logica socializadora da familia nem sempre é a mesma ldgica da
escola, contudo, a escola ganha relevancia para o sujeito quando a experiéncia escolar entra
no horizonte de suas expectativas de vida (ZAGO, 2003, p.28). Por isso, ao se analisar 0s
percursos escolares é indispensavel buscar conhecer os sentidos que as familias provenientes
dos meios populares atribuem a escola e ao saber escolar, tarefa sobre a qual nos

debrucaremos na secao subsequente.

3 A voz das maes: os sentidos da escola e do saber escolar

Para dar conta das questfes da investigacdo, adotou-se como principal procedimento
metodoldgico a realizacdo de entrevistas semiestruturadas com as maes, privilegiando-se a
producdo de dados referentes aos sentidos atribuidos a escola, as praticas de socializacéo

familiar adotadas cotidianamente e a sua relagdo com a escolaridade dos filhos?. As

2 0 protocolo foi estruturado com base nas seguintes questdes norteadoras: 1) Como s&o organizadas as tarefas
do dia a dia com os filhos (alimentacéo, atividades domésticas, higiene, escola, estudo)?; 2) Como é um dia de
domingo ou de feriado na familia?; 3) Como sdo as conversas diarias com os filhos? Sobre o que falam?; 4) Em
que atividades em casa, vocés procuram envolver seus filhos?; 5) Fala um pouco sobre as lembrancas do seu
tempo de escola; 6) Comparando a sua escola com a escola de hoje, que diferencas e semelhancas encontra?; 7)
O que vocé considera que seja uma boa escola hoje?; 8) Como é o desempenho dos seus filhos na escola? Quais
dificuldades eles relatam? Do que eles mais gostam na escola? 9) Que acfes sdo desenvolvidas em casa ajudam
os filhos na escola?; 10) O que vocé gostaria de fazer para ajudar os seus filhos na escola ?; 11) A escola alguma
vez lhe chamou para tratar de algum assunto relacionado ao seu filho? Como foi essa experiéncia (relato)?; 12)
Até quando vocé quer que seus filhos estudem (série, nivel)?; 13) O que vocé acha que o estudo pode
proporcionar para os seus filhos? Que expectativa tem em relacdo futuro deles?; 14) Qual o seu maior receio em
relacdo ao futuro dos filhos?



entrevistas foram &udio gravadas, constituindo-se fonte de dados para a andlise dessa
pesquisa. As maes que compdem 0 grupo-sujeito da pesquisa sdo brevemente caracterizadas

no quadro a segquir.

Quadro 1: Sujeito mée participante da pesquisa

Referéncia Idade Ne de filhos Nivel de Ocupagéo
no texto Escolaridade
Sujeito Mé&e 1 SM1 37 anos 3 8% série Do lar
Sujeito Mée 2 SM2 27 anos 3 62 série Desempregada
Sujeito Mée 3 SM3 34 anos 2 62 série Do lar
Sujeito Mée 4 SM4 34 anos 4 72 série Vendedora

Fonte: Sistematizacdo feita pelas autoras, 2015.

Optou-se por organizar o conjunto de dados em categorias e subcategorias e, a partir
dessas, como diz Amado (2013), realizar o recorte do texto em unidades de sentido, de acordo

com a Figura 1, apresentada na sequéncia.

Figura 1: Sistematizacdo de categorias e subcategorias da pesquisa para a l6gica socializadora da familia
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Fonte: Sistematizacdo feita pelas autoras, 2015.

Com base nessa categorizagdo trazemos, a seguir, a reflexdo acerca da trama que

compde as logicas socializadoras das familias.




3.1 A gente aposta a vida dos nossos filhos nas maos de vocés, entende?*

As relagOes estabelecidas pela escolarizagdo revelam sujeitos sociais que mobilizam
diferentes praticas socializadoras. De um lado a escola/professores, cujas légicas educativas
fazem parte do modo escolar de socializacdo, do outro as familias populares com ldgicas
socializadoras muitas vezes estranhas a esse. Indagadas sobre suas expectativas diante da

escola, as maes trazem narrativas dessa natureza:

Eu ndo tenho queixa e nem do que reclamar desse colégio por causa que [...] eles tdo
protegidos, eles tdo em boas maos, eu confio nas professoras|...] (ENT SM2, 2014).

Digo, espero de vocés sempre o melhor na escola, que nunca eu seja chamada por causa
de briga, coisa ruim, briga, por coisa assim, que seja chamada na escola por motivo bom e
sempre digo pra eles o que vocés fizeram na escola, dai eles contam [...] (ENT SM1,2014).

Lancando olhar sobre o exposto, verifica-se que as maes demonstram esperar da
escola a manutencdo da ordem moral. E preciso desmistificar a ideia da existéncia de uma
unica forma de socializacao, produto da acao das instituicdes construidas ao longo da histéria
e compreender que 0 que esta em jogo sdo sonhos, perspectivas de futuro, conhecimentos,

oportunidades de aprendizagem, como se pode visualizar nesses registros:

Eu queria que eles estudassem se formassem naquilo que eles decidir, [...] estudo nunca é
demais, eu sempre digo pro SA3, estude, estude, sempre, sempre, estude porque aprende.
Vocé nunca vai aprendé demais, sempre vai falta um poco (ENT SM3, 2014).

[...] hoje em dia a dificuldade que eu observo assim é a faculdade e eu espero de coragéo
que eles vdo até chega até, e eu quero ajuda eles por causa que eu nao tive essa
oportunidade de ninguém me ajudd [...] (ENT SM2,2014).

A escola nem sempre percebe ou considera suficiente o envolvimento das familias
com a escola e com a aprendizagem de seus filhos, contudo, as familias dizem ajuda-los, seja
por meio do incentivo oral ou socializando suas vivéncias de trabalho. Almejam intensamente
o aprender de seus filhos e veem na escola a possibilidade de aprender e de conquistar novas
oportunidades sociais e profissionais.

Para compreender as relagcbes que se estabelecem entre as familias populares e a
escola é preciso considerar questdes que vdo além de apreender as diferencas culturais, as
quais correspondem a indicadores importantes quando se trata de classificar, comparar e situar

0S sujeitos sociais e suas praticas culturais e educativas uns em relacdo aos outros (THIN,

* O titulo dessa subsego procede da entrevista com SM4 (ENT SM4, 2014). Os respectivos filhos sdo nomeados
como SAL (Sujeito Aluno 1), SA2 (Sujeito Aluno 2), SA3 (Sujeito Aluno 3) e SA4 (Sujeito Aluno 4).



2006). O capital cultural, transmitido no interior da configuracdo familiar por meio do acesso
a um sistema de valores implicitos e a bens materiais que desenvolvam o patrimonio cultural
(livros, jogos e outros), € um indicador valioso, mas nao suficiente para entender “as relagdes
afetivas dos pais com a escola, a forma como os pais se apropriam da escolaridade de seus
filhos, o sentido que eles atribuem a isso” (THIN, 2006, p.212).

Lahire (1997) afirma que a transmisséo do capital cultural depende da situacéo de seus
portadores: de sua relacdo com o filho, da capacidade de cuidar da educacdo dele, de sua
presenca a seu lado, de sua disponibilidade para legar certas disposi¢cbes ou acompanhar a
crianca na construgéo dessas disposicoes.

Desta forma, é possivel verificar por meio de algumas passagens, como as
familias/médes envolvidas no processo de investigacdo viabilizam a transmissdo do capital

cultural.

Eu incentivo bastante pra ndo perdé aula, vim pra escola, aprender, pegd 0s servigo
melhor [...] Ah eu sempre incentivo eles a estuda, até eles queria desistir, ai incentivei, ndo
desistam, véo pra escola, se precisa eu vou la falar com a profe pra ver o porqué néo
querem ir e agora querem estuda, t6 incentivando eles pra nédo deixa de estuda, pra eles
continua (ENT SM1, 2014).

Eu sempre pergunto o que falta na escola, falta caderno, falta lapis, diz que eu do jeito e
compro [...] 0 que precisa pra vocés aprendé [...](ENT SM1, 2014).

Eu comprei folha de oficio, dai dé continha de mais e menos, de mais e menos, dai eu fago

desenhos pra ele lig4, aponto dai ele liga, separa as silaba, e eu t6 sempre ensinando eles
uma coisinha diferente[...], eu brinco de escolinha com eles dentro de casa [...](ENT SM2,
2014).

Nés gostaria de fazé ele estuda mais, a gente ndo consegue da mais estudo pra ele, da mais
curso né, pra ele sabé mais, ficd um poco mais inteligente[...] Inglés, assim pra ele aprendé
desde pequenininho (ENT SM3, 2014).

Tais discursos demonstram mediante quais condicGes as transmissdes séo efetivadas,
tanto no que diz respeito a exposicdo e acesso a materiais, conteidos e espagos educativos,
guanto aos valores implicados na educacado escolar. Percebe-se que a educagdo escolar esta na
ordem de prioridade das familias, quando mencionam o incentivo ao estudo dos filhos,
quando dizem destinar recursos a manutencdo do material basico para que possam aprender,
qguando compreendem que a aquisicdo de outra lingua seria importante para um melhor
desenvolvimento do filho. Ainda, em suas manifestacGes é possivel perceber que, apesar dos
poucos recursos materiais disponiveis, o capital cultural transmitido por meio das praticas
cotidianas de incentivo aos estudos e a presenca dos pais ao lado das criangas, ocorrem

qguando a mae diz que prepara atividades oriundas do contexto escolar para os filhos, brinca



de escolinha, ndo deixa faltar aula, auxilia no tema de casa, contata a escola para saber como
os filhos estdo se comportando e se estdo entendendo as materias. Préticas estas que, na
perspectiva da escola, geralmente ndo se concretizam de maneira regular, continua e
sistematica, fragilizando, assim, a vivéncia de condi¢des que colaborem com 0 processo

educativo da escola e a aprendizagem das criangas.

3.2 Eu gostaria de ver ele com aquele chapeuzinho pretinho, com aquela ropinha, a
faculdade’

As familias expressam credibilidade na escola e nos estudos na expectativa de que
seus filhos tenham um futuro mais promissor em relacéo a sua prépria condi¢do econémica e
manifestam a esperanca de vé-los conquistarem um futuro profissional melhor do que o do pai
e/ou da miae, menos cansativo, menos “sofrido”, conforme suas palavras. Nessa perspectiva,
Thin (2006, p. 211) enfatiza que

O sentido da escolarizacdo para familias de baixa renda reside nas possibilidades sociais
que ela viabiliza e sobre as quais baseia sua promessa, seja em termos de futuros
profissionais, seja em matéria de conhecimentos que permitam, segundo seus proprios
termos, que o sujeito “se vire” na vida cotidiana.

Para compreender os investimentos educativos das familias em favor da educagéo
institucionalizada € oportuno referenciar as transformacdes ocorridas no Brasil com o0s
processos acelerados de industrializacdo e urbanizacdo, pois a partir deste precedente
histérico amplia-se a necessidade da educacgdo formal e da elevacdo do nivel de escolaridade
como requisito para responder as exigéncias do mundo do trabalho e como possibilidade de

romper com as condi¢des de pobreza. As seguintes manifestacdes das mées vado nessa direcdo:

Eu gostaria que até termina tudo, segundo grau em diante, até faculdade [...]Jincentivo eles
a fazerem o segundo grau e nem quero que eles desistam, eu quero que eles continuem. [...]
eles podem ter um servigo melhor, uma vida melhor [...] Eu sempre digo, longe das drogas,
longe das bebidas, mas companhias (ENT SM1, 2014).

Um futuro melhor. E, ele se tornd uma pessoa melhor, uma pessoa boa com o estudo,
porgue né, se ndo estuda chega nessa idade quatorze, quinze ano eles ja tdo fazendo o que
ndo deve fazé, tdo na rua mexendo cos outro, sendo mal inducado, pelo menos ta na escola,
ta aprendendo o que deve fazer. Eu desejo que ele seja um bom home, que saiba respeitar
e se da o respeito (ENT SM3, 2014).

Eu ndo quero que meus filho sejam, Deus o livre, nunca sé ladrdo, que precise robar, eu
ndo quero que se envolvam em droga, eu ndo quero isso pro meus filho (ENT SM4, 2014).

* O titulo desta secdo procede de SM4 (ENT SM4, 2014).



Se ndo estuda ndo tem futuro, ndo adianta eu sempre digo pro SA3, estuda ou tu vai sé que
nem teu pai e tua mée, sem estudo tu ndo vai consegui servigco melhor, tu vai te servigo
bracal, sofrido, no sol é sofrido (ENT SM3,2014).

As familias tomam a escola como um lugar de socializacdo adequada, que promove
expectativas de um futuro profissional, econémico e cultural promissor e oferece esperangas
de uma vida melhor. Os estudos de Lahire (1997, p.334) também apontam este sentimento

em relacdo a escola:

[...] a escola ¢ algo importante e manifestam a esperanga de ver os filhos ‘sair-se” melhor do
que eles. Aliés, é importante destacar que 0s pais, ao exprimir seus desejos quanto ao futuro
profissional dos filhos, tendem, frequentemente, a desconsiderar-se profissionalmente, a
‘confessar a indignidade de suas tarefas: almejam para sua progénie um trabalho menos
cansativo, menos sujo, menos mal-remunerado, mais valorizado do que o deles.

Contudo, também confiam a escola a capacidade de protecdo quanto a exposicdo dos
filhos a0 mundo da marginalidade. Zago (2003, p.24) contribui para ilustrar as expectativas
apresentadas pelas familias através da explicitacdo de dois pilares que revelam os motivos de

valorizacdo das familias para com a escolarizacao, nestes termos:

Um que corresponde a uma logica pratica ou instrumental da escola (dominio dos saberes
fundamentais e integragdo ao mercado de trabalho) e outro, voltado para a escola como
espaco de socializacdo e protecdo dos filhos do contato com a rua, do mundo da droga, das
mas companhias, indicando a inseparabilidade entre instrucéo e socializagao.

De fato, os resultados da pesquisa que desenvolvemos estdo em consonancia com 0s
estudos de Zago (2003), quando essa pesquisadora aponta que as familias populares esperam
da escola e das atividades escolares aprendizagens que julgam fundamentais, que corroborem
as perspectivas de eficécia social. Entretanto, por meio do dialogo estabelecido com as mées,
nem sempre ficam explicitos os esforgcos especificos que empreendem para com a educagdo
escolar, uma vez que participam da escolarizacdo de seus filhos de forma diferenciada, sem o
planejamento e a execucgao de praticas claramente direcionadas para esse fim.

Retomamos a contribuicdo de Lahire (1997) quanto as quatro dimensbes em que as
familias de camadas populares teriam impacto sobre a escolarizacdo das criancas, buscando
nos depoimentos das maes algumas passagens que ilustram tais dimensoes.

a) Disposicbes econdmicas: as familias pesquisadas apresentam  situacOes
socioecondémicas semelhantes, poucas diferencas no tipo de atividade econdémica

exercida - mées do lar, pais pedreiros, serventes de pedreiro ou, ainda, desempregados.



0 meu marido ele é pedrero, [...] entdo pedrero sofre, servente sofre, o pia que ta la no
mercado sofre tem que carrega bujao, tem que carrega caixa de cerveja, as vezes porque
tem poco estudo, entende a pessoa com estudo tem tudo, enquanto o pedrero ta la no sol, e
vocé com estudo ta Ia no ar condicionado, entende e sem dizer que tudo muda né, tu pode
viajar, tu pode aprender outra lingua, tu tem oportunidade (ENT SM4, 2014).

Considerando as atividades econémicas exercidas pelas familias envolvidas nesta
pesquisa, as mdes as relacionam a ma remuneracdo, ao desgaste fisico e acreditam que se
conseguirem a manutencdo dos filhos na escola, estes poderdo ter outras oportunidades, um
futuro profissional que lhes possibilite estar la no ar condicionado, viajar, aprender outra
lingua.

b) Ordem moral doméstica: segundo Lahire (1997, p. 26), algumas familias favorecem
a escolarizacdo dos filhos indiretamente, por meio da criacdo de um mundo ordenado, como,
por exemplo, a regularidade das “atividades, dos horarios, as regras de vida estritas ou
recorrentes, 0s ordenamentos, as disposicdes ou classificacdes domésticas produzem

estruturas cognitivas ordenadas, capazes de por em ordem, gerir, organizar os pensamentos”.

Ah, que nem eu boto, assim uma li¢do pa cada um. Que nem a Emma® faz servico de
menina, que nem eu boto lava loga, ajuda fazé o almocgo, ajuda a limpé a casa que dai o
Evandro assim mais os servigo de fora que eu boto, as vezes eu coloco ele limpéa o quarto,
carpi o lote, d4 uma varrida |4 fora. O Luis também as vezes eu boto, arrumé a mesa pra
mae que é mais liviano né, arruma a mesa, arcanga uma coisa assim, s6 que ele também
qué ajuda assim coisa pesada sé que eu ndo dexo que nem...(ENT SM1, 2014).

Das onze e meia até o meio dia tem os temas da escola, dai eu ja pego de meio dia pra ele
fazé pra vir pro colégio e de tardezinho (ENT SM1, 2014).

Ainda, Lahire (1997) observa que algumas familias das camadas populares outorgam
grande importancia ao “bom comportamento”, no qual impera o respeito pela autoridade,
inclusive dos professores. Essas familias, mesmo que de forma ndo intencional, preparariam
seus filhos para atenderem a certas expectativas proprias ao oficio de aluno: disciplina,
obediéncia, respeito as regras, dentre outros. Se ndo conseguem ajudar seus filhos no dominio
dos contetdos escolares, “tentam inculcar-lhes a capacidade de submeter-se a autoridade
escolar, comportando-se corretamente, aceitando fazer o que lhes é pedido, [...] escutando,
prestando atencao” (LAHIRE, 1997, p.25).

Primeira coisa que eu pergunto é como que se eles estdo se comportando na escola, se eles
tdo bem, prestam atencao [...]. [...] digo, espero de vocés sempre o melhor na escola, que
nunca eu seja chamada por causa de briga, coisa ruim, briga (ENT SM1, 2014).

® Os nomes dos filhos aqui referidos pelas maes foram substituidos por nomes ficticios, para manter o anonimato
dos sujeitos da pesquisa.



[Pergunto sempre]O que ele fez de tema, se brincaram com ele, se brigaram, se a
professora foi boa, se ndo foi (ENT SM3, 2014).

A gente sempre pergunta como que foi hoje na aula [...], ficaram de castigo[...] tu viu a
profe t4 bonita, a merenda tava boa, bem colorida (ENT SM4, 2014).

O ordenamento das praticas, as regularidades, a organizagdo, 0 bom comportamento,
sdo acdes consoantes as expectativas da escola, ndo havendo contradicdo aparente entre o que
as maes anunciam de suas logicas familiares e a légica escolar, diante dos resultados
preliminares desta pesquisa.

c) As formas especificas de exercicio da autoridade familiar sdo ilustradas nas

seguintes narrativas:

Assim, quem conversa mais com eles sou eu, o pai deles é meio timido, as vezes ele da um
conselho, mas quem repreende mais eles, d&4 atencdo assim sou eu porque eles sempre
perguntam as coisas s pra mim, eles ndo perguntam pro pai (ENT SM1, 2014).

Um dia é uma briga, meus Deus. [...] eu digo assim, uma conversa de mae pra filho, dai
eles gostam, porque mae e filho ndo é castigo, ndo é bater que déi, é s6 uma conversa
(ENT SM2, 2014).

Identifica-se, nas manifestacbes das mdes, que o exercicio de autoridade praticado
pelas familias ocorre mediante o didlogo e a atencdo e ndo por castigo e agressao. Em face de
tal dado e dos correlatos mencionados pela escola: O que dizer quando a escola precisa
acionar o Conselho Tutelar para proteger alunos das agressbes fisicas e psicoldgicas
praticadas por algumas familias? Pode-se supor que essas familias efetivamente adotem
outros recursos de educagédo que ndo o das agressdes? Ou, de outra parte, que ndo consideram
as pesquisadoras como interlocutoras a quem possam confidenciar situacdes dessa natureza?

d) Formas de investimento pedagogico utilizadas pelas familias, conforme os

seguintes depoimentos:

S6 vim mesmo (para a escola) pra entrevista que me chamaro, sé pra conhecé meus filho
(ENT SM4, 2014).

O tema de casa [...], quando é de escrever ele também tem um pouco de dificuldade ai eu
vou soletrando e ele vai escrevendo as palavra (ENT SM3, 2014).

[...] se eu tenho tempo eu vou ajuda sim, eu ajudo eles no que for preciso no tema.
[..J(ENT SM2, 2014)

Ah, o SA1 tem bastante dificuldade, que nem eu falei pra profe esses dias que comecei
pegar os milho, feijdo e conta, tinha as continha, dizia cinco graozinho, bota mais dois
aqui, vai tirando e ele ta conseguindo (ENT SM1, 2014).



Percebem-se investimentos pedagdgicos destinados pelas familias para com a
aprendizagem escolar dos filhos mediante acompanhamento e ajuda no tema de casa, uso de
material concreto para ensinar as continhas, soletramento das letras para o filho escrever.
Contudo, estes investimentos por sua vez, nem sempre sdo considerados suficientes pela

escola a luz de suas expectativas e objetivos almejados frente ao desempenho escolar.
3.3 Eu nunca tive dialogo entre meus filhos, comecei a ter agora®

Em relacdo ao dialogo estabelecido em casa com os filhos, as maes comentam que 0s

filhos contam sobre a aula, sobre o que fizeram na escola.

Eles falam da escola, dos alunos, eles contam tudo, tudo, falam sobre o que as professoras
falam, do recreio, do jogar bola, do tema, falam que as vezes eles tem preguica, sono.
Gostam da merenda, do lanche, do almogo, da comida (ENT SM2, 2014).

Geralmente ele me conta, s6 ndo conta de manhg, ele ndo fala nada dai eu peco como foi
no PEPE’ o que tinha de lanche [...], mas da escola ele sempre chega que tem o tema pra
fazer e que a aula foi boa (ENT SM3, 2014).

E, conforme tais depoimentos, se as crian¢as ndo contam sobre aquilo que fazem ou

observam, as mées dizem tomar a iniciativa para que a comunicacéo se estabeleca.

A gente sempre pergunta como que foi hoje na aula, foi bem? N&o, bem néo, senta ai vamo
conversa, o que teve de diferente hoje, ah hoje teve isso, 0 que que a profe passd hoje de
diferente, ah... hoje teve aquilo, ficaram de castigo hoje, sim...mas por qué? Mas por isso,
mas por aquilo, a gente conversa assim, eles conta. [...] a gente conversa que a profe é
bonita né, que tem bah, tu viu a profe ta bonita, a merenda tava boa, tava boa, bem
colorida, a gente conversa, tipo, sobre tudo (ENT SM4, 2014).

Montoya (1996) exibe dados a partir de observacBes e entrevistas informais com
familias, acerca das trocas verbais e simbolicas estabelecidas entre os adultos e as criancas,
destacando que as mesmas séo bastante restritas, pois geralmente as criangas ndo costumam
contar as coisas que fazem, pensam, observam, ou sentem e geralmente € ausente a iniciativa
dos pais em solicitar a reconstituicdo dos acontecimentos vividos. Dessa forma, as criangas
raramente sdo solicitadas a “reorganizar, ao nivel da representacéo - ao nivel da consciéncia -,
o conhecimento adquirido ao nivel da acdo pratica, visto que o meio social préximo é limitado
nas ‘trocas simbolicas’” (MONTOYA, 1996, p.92).

® O titulo desta sec&o procede de SM2 (ENT SM2, 2014).
" Trata-se de um Programa de Evangelizagdo para Educandos que os alunos frequentam no turno inverso ao da
escola.



Segundo este autor, a preocupagdo dos pais das camadas populares centra-se nas
realizacdes praticas da crianca e ndo na compreensdo do como e do porqué de tais realizacGes.
Isso explica a satisfacdo das mées quando exemplificam a capacidade de os filhos realizarem

encargos domésticos.

Ele me ajuda, as vezes, lava a louca, varré a cozinha, mas nao é sempre. [...], agora ele ta
ajudando a chama a atencdo da Marcia (irmé& mais nova) ajuda a cuidar dela, ndo dexa
ela pegar chujera na boca né, tem mais atencdo com ela (ENT SM3, 2014).

Soares (1989, p.16), ao estudar as relagdes entre linguagem e escola, atribui a primeira
fundamental importancia no contexto cultural: “a linguagem ¢, a0 mesmo tempo, o principal
produto da cultura, € é o principal instrumento para sua transmissdo”. Essa autora reafirma
gue o desenvolvimento da linguagem da crianca depende da quantidade e da qualidade das
situacOes de interacOes verbais entre ela e um adulto, de um ambiente em que seja incentivada
a perguntar e a responder, que seja ouvida com atencdo e seja instigada a refletir sobre o

vivido, abstraindo-o de forma légica.

Considerac0es finais

No eixo de analise priorizado para este artigo, explicitam-se as vozes das maes acerca
de concepcBes que circundam a especificidade do contexto familiar e a relacdo deste com a
escola. O dialogo estabelecido instiga-nos a refletir acerca da trama que compde a ldgica
socializadora das familias, com especial atencdo aos olhares, intencdes, concepgdes e agdes da
familia na relagdo com a escola.

Diante dos pressupostos evidenciados pelas narrativas das maes, pode-se afirmar que a
educacdo escolar consta como prioridade na ordem de valores das familias, pois expressam
credibilidade na escola e nos estudos, na medida em que concebem a escola como lugar de
socializagdo adequada para a formacdo de seus filhos. Do mesmo modo, tém consideragédo
pelo estudo que nela é desenvolvido, considerando-o como meio de atingir as expectativas de
futuro profissional, econémico e cultural prospero e depositam no aprender a possibilidade de
conquistar novas oportunidades sociais e profissionais.

As maes fomentam tais proposi¢cdes por meio do incentivo aos filhos para que
estudem, atraveés da manutencdo da ordem moral, da disponibilidade em destinar recursos a
aquisicdo do material bésico para que possam realizar as tarefas escolares, em ndo deixar
faltar aula, em auxiliar no tema de casa na medida de suas condi¢des, em contatar a escola

para saber como os filhos estdo se comportando. Ag¢des que, na concepgdo das familias, se



apresentam como satisfatorias no sentido de colaborar com a escola para o pleno
desenvolvimento dos filhos.

Outro elemento significativo que nos remete a reflexdo € a relacdo que se estabelece
entre a familia e a escola, apontando para a necessidade de aproximacéo entre ambas. Para tal,
é indispensavel a aceitacdo pela escola de uma outra logica de socializa¢do, ndo no sentido de
conformar-se diante do estabelecido como algo pré-determinado para a vida dos sujeitos que
adentram a escola, mas como forma de compreendé-los quando nao respondem as exigéncias
escolares na justa medida do que é esperado pela logica escolar de socializacéo.

Precisamos entender que muitas praticas esperadas das familias pela escola ndo se
concretizam, ndo porque Ihes falta vontade ou porque ndo demonstram interesse pelos filhos e
pela escola, mas porque valorizam a escola de modo diferente ao determinado pela cultura
hegemdnica. A escola cabe dialogar e envolver as familias no processo educativo, respeitando
0s seus modos de socializagéo e investindo nas suas disposi¢des quando dizem que “estudo

nunca ¢ demais”.
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