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DO OUTRO LADO DO PORTAO: como os alunos de uma escola publica

do municipio de Porto Alegre percebem o espaco escolar
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Resumo

Este trabalho apresenta os resultados de uma pesquisa realizada com estudantes concluintes
do Segundo e do Terceiro Ciclos de uma escola da Rede Pdblica do municipio de Porto
Alegre. A motivacgdo para a realizacdo da pesquisa esta relacionada aos discursos produzidos

99, <

a respeito da instituicdo escola: “ela esta desatualizada”; “os professores nao estdo preparados
para trabalhar com as novas configuragdes de alunos”; “os estudantes ndo tém interesse em
aprender e ndo veem importancia dessa instituicdo em/para suas vidas”. Mas serd que os
alunos se percebem assim? Sera que eles ndo gostam de estar ali e ndo veem sentido em
estudar? Como eles se percebem e percebem o espaco escolar na contemporaneidade? A partir
dessas indagacOes, realizou-se a pesquisa, cujo objetivo foi investigar como o0s alunos
percebem e se percebem no espago escolar. Para a coleta de dados foram utilizados
questionarios e alguns documentos. A analise dos dados procurou conversar com autores que
trabalham em uma perspectiva foucaultiana. Como resultados dessa investigagao, conclui-se
que os alunos pesquisados percebem a escola como um espago importante em suas vidas, e 0s

professores sd0 0s maiores responsaveis por isso.
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INTRODUCAO: DISCURSOS DE UM MUNDO LIQUIDO

O estrangeiro estd constantemente ante portas — no
portdo; mas é a presumida ma vontade do
estrangeiro, de um estrangeiro conspirando para
entrar, irromper e invadir, que torna o portdo
tangivel. (BAUMAN, 2008, p.122)

O portao, que protege o espago escolar e o separa do “lado de fora”, pode guardar
segredos, conter desejos, produzir sonhos, provocar afetos — ou ndo. Ao passarmos
diariamente por esse portdo somos estrangeiros, irrompendo e invadindo um espaco que
também a nos pode ser estrangeiro. Assim, parece que a escola é um lugar de estrangeiros:
alunos, professores, funcionarios, pais.

Essa instituicdo tem sido estudada e analisada desde sua constituicdo na modernidade,

dada a complexidade e a multiplicidade de coisas que compdem o universo escolar.



A escola, em especial a escola publica, tem sido tema recorrente em debates, pesquisas
e produgdes académicas. Na midia, essa instituicdo tem ocupado papel de destaque, tanto em
manchetes e paginas nobres da imprensa escrita, como em programas televisivos e canais de
compartilhamento da web. Muitos discursos tém sido produzidos a partir da suposta crise
dessa instituicdo moderna, que &, segundo Bauman (2008, p. 164), “[...] antes e acima de tudo,
uma crise de instituigdes e filosofias herdadas.” Tais discursos sdo permeados por relacGes de
poder que se estabelecem dentro e fora dos espacos escolares, numa gama ampla de interesses
de diversas naturezas e com propositos também diversos. Essa crise esta intimamente

relacionada com a liquidez contemporanea, em que

[...] a dissolucdo universal das identidades, com a desregulamentacdo e a
privatizacdo dos processos de formacdo de identidade, com a dispersdo das
autoridades, a polifonia das mensagens de valor e a subsequente
fragmentacdo da vida que caracteriza 0 mundo em que vivemos — 0 mundo
que prefiro chamar de "p6s-moderno”. (BAUMAN, 2008, p. 164)

Essa polifonia das mensagens de valor a que se refere Bauman se faz presente nas
instituicbes de ensino, produzindo impressdes que muitas vezes se constituem em verdades,
em “bandeiras de luta”, em dogmas. Ha aqueles que defendem sua extingao, por perceberem a
escola como inadequada e ineficaz as necessidades crescentes do mundo globalizado. Para
esses, a escola esta desatualizada; os professores ndo parecem ser capazes de promover 0
desejo de aprender em seus alunos; as equipes gestoras sdo responsaveis pelos baixos indices
de desempenho de seus estudantes nas avaliacdes de larga escala; e as familias sdo vistas
como negligentes, despreocupadas, e desinteressadas no processo educacional de seus filhos.
Sao generalizacGes discursivas que parecem reverberar em grande parcela da sociedade.

As generalizagdes também estdo presentes em discursos produzidos pelos professores
dentro dos espagos escolares, tanto em situagdes informais — como em salas de professores ou
corredores de escolas, por exemplo —, quanto em situagdes formais — como em reunides
pedagdgicas, espacos de formacdo e em instrumentos de avaliacdo. Tais discursos nos levam a
crer que os alunos ndo gostam de estar na escola, que ndo tém interesse em aprender e que nao
veem grande importancia dessa instituicdo em/para suas vidas. Esses discursos acabam por se
naturalizar e constituir realidade. Mas sera que os alunos se percebem dessa forma? Sera que
os alunos que frequentam a escola hoje ndo gostam de estar ali e ndo veem sentido em
estudar? Afinal, como os estudantes se percebem e percebem o espaco escolar na

contemporaneidade?



A partir dessas indagacdes, decidiu-se propor um estudo de caso em uma escola da
Rede Publica do municipio de Porto Alegre, com o objetivo de investigar como os estudantes
dos anos finais do Segundo e do Terceiro Ciclos® percebem e se percebem nesse espaco. Essa
escolha metodoldgica se justifica em virtude da necessidade de compreender alguns aspectos
que compdem essa escola especifica, e como isso se articula com a liquidez contemporanea.
De acordo com André (1995, p. 31), o “interesse do pesquisador, ao selecionar uma
determinada unidade?, é compreendé-la como uma unidade”, o que ndo significa que ele
mantenha essa “unidade” desvinculada de um contexto.

Como forma de introduzir a problematica, far-se-& um breve histérico do bairro em
que a escola esta localizada, bem como da instituicdo, com o propdsito de contextualizar o

objeto desta pesquisa.

CONTEXTUALIZANDO UM LUGAR EM MOVIMENTO

A escola em questdo esta localizada no bairro Restinga, no extremo sul do municipio
de Porto Alegre. Esse bairro possui 60.729 habitantes e densidade demogréafica de 1.574,92
habitantes por km2, de acordo com o Censo Demogréafico da Prefeitura Municipal de Porto
Alegre e o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, IBGE (2010). Também apresenta
uma taxa de analfabetismo de 4,03%; o abandono escolar no Ensino Fundamental foi de
0,36%, e no Ensino Médio de 20,82%, no ano de 2014, conforme os dados do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, INEP (2013). A nota média
do indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB), de 12 a 42 série das escolas
publicas desse bairro, é de 4,5 (dados de 2013), enquanto que no bairro que apresenta maior
valor é de 6,7. Ja 0 de 52 a 82 série é de 3,3, a0 passo que no bairro que apresenta melhor valor
é 4,8. O rendimento médio dos responsaveis por domicilio ¢ de 2,10 salarios minimos,
enquanto que no bairro que apresenta melhor valor é de 18,24 salarios minimos, de acordo
com o IBGE (2010).

Pode-se observar, assim, que o bairro apresenta indices bem mais baixos com relacéo

a outros que compdem o municipio de Porto Alegre, o que pode ser um dos elementos que

! As escolas da Rede Publica de Porto Alegre estdo organizadas em Ciclos de Aprendizagem, em que o Primeiro
Ciclo corresponde aos trés primeiros anos; o Segundo Ciclo compreende do quarto ao sexto ano; e o Terceiro
Ciclo corresponde aos trés Gltimos anos do Ensino Fundamental.

% E importante salientarmos, porém, que a unidade aqui, é entendida por nés como multipla, em movimento, e
ndo uma “unidade” homogénea, fixa, em que todos os elementos que a compdem sejam iguais ou mesmo
semelhantes entre si.



vém a contribuir para algumas percepcdes sobre a importancia — ou ndo — da escola para 0s
alunos.
De acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola, uma grande quantidade de

moradores da 52 Unidade da Restinga, area em que esta localizada a escola,

[...] ndo possui emprego formal, sobrevivendo de empregos esporadicos ou
de programas governamentais de assisténcia. E marcante, também, a
influéncia do trafico e consumo de drogas nas organizacdes familiares. O
trafico representa, muitas vezes, a renda principal da familia, a0 mesmo
tempo em que 0 consumo representa a crise e a fragilidade destes lagos. A
presenca dos orgdos de Estado ndo é efetiva, decorrendo dessa auséncia a
intensificacéo da inseguranga, favorecendo a produgéo de uma sociabilidade
sustentada por relac6es de dependéncia e lealdades pessoais. A comunidade

escolar se encontra, portanto, em uma posi¢cdo de vulnerabilidade social.
(PREFEITURA MUNICIAL DE PORTO ALEGRE, 2015, p. 6)

Dessa forma, muitas dessas familias contam com auxilios como o Bolsa Familia®, por
exemplo. Assim, é um bairro que, além da escassez de servicos e recursos a que é submetido,
possui uma forte estigmatizacdo, de maneira que 0s seus moradores possuem mais esse
entrave na organizagao de suas proprias vidas.

Fundada no ano de 2002, a Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora
do Carmo contava com apenas dois pavilhdes de madeira, onde funcionavam, precariamente,
as aulas, a Secretaria e 0s demais servicos. Para dar conta da demanda da comunidade, cujo
nimero de moradores aumentava, a mantenedora acrescentou mais pavilhdes de madeira.
Assim, até a construcdo dos prédios definitivos, a escola operava em quatro prédios
improvisados (ao estilo das brizoletas). N&do havia calgamento, e nos dias de chuva, 0s
professores e alunos deslocavam-se em meio a pogas d’agua. Nesses dias ndo havia recreio, o
que provocava muita turbuléncia no espaco. O deslocamento nas horas de almoc¢o ou lanche
também era tumultuado em virtude da chuva e do barro que se formava no trajeto. Algumas
salas de aula eram separadas com divisorias, a fim de que se pudessem oferecer um nimero

maior de turmas. Foi somente em 2010 que iniciou a construcdo dos prédios definitivos de

® Bolsa Familia é um programa federal destinado as familias em situacéo de pobreza e extrema pobreza, com
renda per capita de até R$ 154 mensais, que associa a transferéncia do beneficio financeiro do acesso aos
direitos sociais basicos - salde, alimentacdo, educacdo e assisténcia social. Através do Bolsa Familia, o
governo federal concede mensalmente beneficios em dinheiro para familias mais necessitadas. (PORTAL
BRASIL, 2016).



alvenaria, mas apenas no ano de 2013 é que todas as atividades passaram a operar no novo
espaco”.

Dos pavilhGes de madeira aos prédios de alvenaria, esse espaco tem se modificado
bastante: o numero de alunos aumentou consideravelmente, bem como o namero de
professores. Dessa forma, a percepgdo sobre esse lugar também foi e esta se modificando.

Com o objetivo de refletir sobre algumas dessas mudancas, principalmente em relacédo
a percepcdo dos alunos sobre o espago escolar, se constitui essa pesquisa, que possui uma
abordagem qualitativa. No que diz respeito a essa abordagem, André (1995, p. 24) argumenta

que

[...] mesmo quando se reportam dados de depoimentos, entrevistas ou de
observacfes, é, ndo raro, conveniente que se expressem o0s resultados
também em numeros, como por exemplo, numa situacdo em que se esteja
revelando a opini&o dos professores sobre uma nova proposta. E muito mais
interessante e ético dizer que “30% dos entrevistados consideraram a
proposta autoritaria” do que afirmar genericamente que “alguns professores
consideraram a proposta autoritaria”. [...] No caso, o nimero ajuda a
explicitar a dimensdo qualitativa.

Essa escolha metodoldgica se deu em virtude da necessidade que se tem, neste
momento, de levantar alguns dados estatisticos que possibilitem capturar um momento
especifico e analisa-lo. I1sso se da, especialmente, por ndo ter-se a pretensdo de chegar a uma
verdade. Com relagdo a isso, Foucault entende que verdade, “[...] ndo quer dizer o conjunto
das coisas verdadeiras a descobrir ou fazer aceitar, mas o conjunto de regras segundo as quais
se distingue o verdadeiro do falso, e se atribui ao verdadeiro, efeitos especificos de poder.”
(2001, p.13). Assim, ao lancar o olhar sobre esse momento capturado, almeja-se perceber
como se articulam as varias forcas que compdem o cotidiano dessa escola especifica,
incidindo na percepcao dos estudantes.

Como instrumentos de coleta de dados foram utilizados questionarios aplicados
diretamente com os alunos. Também foi utilizado, como complemento do questionario, o
Projeto Politico Pedagdgico da instituicdo. A analise dos dados obtidos na pesquisa procurou
conversar com autores que trabalnam em uma perspectiva foucaultiana, procurando
compreender os discursos em sua complexidade.

Participaram desta pesquisa 85 alunos das quatro turmas que compdem os ultimos

anos do segundo e do terceiro ciclos, distribuidos da seguinte forma: 60 alunos do 6° ano e 25

* A comunidade participou ativamente dos dois momentos de construgdo da escola: na primeira fase, através do
Orcamento Participativo; e na segunda, quando da construcdo dos prédios de alvenaria.



alunos do 9° ano. Essa escolha se deu em virtude desses estudantes estarem concluindo uma
fase de suas vidas escolares, possuindo uma gama de experiéncias e vivéncias junto ao espaco
escolar que, aliada a visdo critica dos mesmos, pudessem servir como rico material de analise.

O questionario ndo requeria identificacdo, com o propoésito de assegurar a honestidade
das respostas, a fim de evitar um provavel medo de que a identificacdo pudesse levar a uma
eventual punigdo. Esse instrumento foi aplicado em sala de aula com os estudantes que se
encontravam presentes naquele dia, ou seja, ndo houve escolha de alunos a serem
pesquisados, a fim de garantir que a diversidade presente no espaco escolar fosse contemplada
e se tornasse visivel na investigacéo.

Foram realizadas dez perguntas abertas; ndo havia condugdo ou sugestdo alguma para
as respostas, com o propdsito de que os alunos respondessem de acordo com a sua percepcao
sobre a escola naquele momento. As perguntas realizadas foram as seguintes: “Ha& quanto
tempo vocé ¢ aluno?”’; “Ha quanto tempo vocé ¢ aluno desta escola?”’; “O que mais lhe chama
a atencdao nesta escola?”; “Que aspectos vocé considera positivos nesta escola?”; “Que
aspectos vocé considera negativos nesta escola?”’; “Como vocé percebe as relagdes que se dao
neste ambiente, com relacdo a: alunos, familias, colegas, equipe diretiva, direcdo e vice-
dire¢cdo?”; “O que mais lhe agrada nesta escola?”’; “O que mais lhe desagrada nesta escola?”;
“Vocé considera que a escola é importante para vocé€? Por qué?”; “Vocé acredita nesta
escola? Por qué?”.

Primeiramente, as respostas foram transcritas e organizadas por turma, para que se
pudesse apurar os resultados especificos. Posteriormente, agrupou-se por categorias, a fim de
fazer um levantamento prévio quantitativo para posterior analise. Por fim, cruzaram-se as

informacdes obtidas, elaboraram-se os graficos e iniciou-se o processo de analise.

AS RESPOSTAS

Os alunos que participaram da pesquisa encontram-se entre 10 e 16 anos de idade,

sendo que a maioria possui entre 11 e 13 anos, conforme o grafico a seguir:



Figura 1: Faixa-etaria dos alunos pesquisados
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Também se pode constatar que 51% dos alunos pesquisados possuem mais de 7 anos
de vida escolar, e que 62% do total desses estudantes estio nessa escola ha mais de 6 anos. E
importante salientar que os resultados obtidos com relagdo a percepcao do espago escolar,
bem como a preocupacao que apareceu na pesquisa no que se refere a aspectos relacionados a
organizagdo, infraestrutura, cuidado com o0 espago e comportamento, podem estar
relacionados ao fato de que a maioria desses estudantes iniciaram suas vidas escolares nessa
escola e, portanto, acompanharam 0 processo de construcdo dos novos prédios e demais

espacos da instituicdo, conforme observa-se nos graficos abaixo.

Figura 2: Tempo de escolaridade Figura 3: Tempo na escola analisada
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Quando perguntados sobre o que mais Ihes chamava a atengdo na escola, as respostas
foram as seguintes: 34 alunos apontaram professores e aulas; 10 alunos apontaram as relagdes

interpessoais; 14 alunos salientaram momentos de recreacdo; 16 estudantes manifestaram



infraestrutura; 6 alunos salientaram bem-estar (organizacdo, limpeza, seguranca); 3 alunos
responderam “nada”; e 2 alunos nao responderam.

Dos 85 alunos, 75 apontaram aspectos positivos e 10 destacaram questdes negativas,
como agressividade; desorganizacdo; impunidade; bullying e banheiros sujos. Tais respostas
variaram desde “A quantidade de funkeiros e alunos ‘patifdes’ que provavelmente nado
terminardo o Ensino Médio” (aluno do 9° ano), ou “O esfor¢o dos professores para ensinar”
(aluno do 6* ano C), até “Gurias bonitas e trabalhos importantes” (aluno do 6° ano B).

Apenas 7% dos alunos consideram o recreio como 0 ponto que mais chama a atencéo,
conforme apresenta a Figura 5. Esse dado leva a uma reflexdo que se distancia do
entendimento usual que afirma que os alunos ndo demonstram interesse nas aulas ou mesmo
que ndo percebem o esforco da comunidade escolar como um todo com 0S processos

educativos.

Figura 5: O que mais chama a atengdo na escola

O que mais chama sua ateng¢ao nesta

. escola?
Nao respondeu 2

Nada 3
Bem-estar 6
Infraestrutura 16
Momentos de Recreagao 14
RelagGes interpessoais 10
Professores/aulas 34

0 10 20 30 40
O gue mais chama sua atencdo nesta escola?

Grafico criado pela autora

Conforme se pode observar, para 76% dos alunos pesquisados, 0s aspectos que mais
chamam sua aten¢do estdo relacionados ao ensino, as aulas, a atencdo dos professores, a
organizacdo das salas de aula e a estrutura fisica do espac¢o da instituicdo.

Um aspecto importante a considerar, esté relacionado ao fato dessas turmas analisadas
estudarem em salas ambiente: laboratério de Ciéncias; sala de Artes; sala de Geografia; sala
de Historia; sala de Linguas Estrangeiras; sala de Portugués e sala de Matematica. Essas salas
foram organizadas e decoradas ha trés anos pelos professores da instituicdo, juntamente com a
coordenacédo pedagdgica e com os alunos, que, num processo coletivo, realizaram projeto que

buscava melhorar a qualidade das aulas, promover a autonomia dos estudantes e minimizar os



problemas de vandalismo que comegavam a ocorrer no espaco. Além disso, a escola ainda
possui uma sala para atividades multiplas, que € utilizada para sessdes de videos, aulas de
danca, palestras e reunides.

Outro espaco considerado importante para os alunos pesquisados diz respeito as
quadras esportivas (sdo duas quadras, sendo que uma delas € coberta). Ha ainda uma &rea
coberta com um palco, onde acontecem as diversas apresentacdes artisticas ao longo do ano,
bem como festividades e as filas para os alunos do segundo ao quinto ano. O laboratério de
Informatica é outro espaco bastante citado pelos estudantes. E importante salientar que esses
espacos sdo novos na escola e faziam parte das reivindicagcdes dos alunos que estudavam na
instituicdo antes da construcdo dos novos prédios.

Quando perguntados sobre como percebiam as relagdes que ocorrem na escola, a
maioria considera entre 6tima e boa (entre 44 e 51%); entre 6% e 16% dos alunos consideram
medianas; entre 11 e 29% dos alunos consideram as relacdes ruins; e 16% a 29% dos

estudantes ndo sabem ou nao responderam, conforme se pode observar no gréafico abaixo.

Figura 6: Como sdo percebidas as relacdes na escola
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Chamou a atencdo que um grande numero de estudantes percebe como ruins as
relacBes entre os proprios alunos e desses com a direcdo. No que diz respeito a relacdo dos
alunos, aparecerem falas como “Eu acho um pouco desaforados” (aluno do 6° ano C); “Mal-
educados” (2 alunos do 6° ano A); “Algumas relagdes nao sdo aceitaveis” (alunos do 6° ano
B); “Gosto de fazer amizades, mas tem pouca gente (alunos) com jeito (atitude) decente nesta
escola.” (aluno do 9° ano). Quanto a relagdo com a Direcdo, apareceram falas como “Sédo

chatas” (aluno do 6° ano A); “Sao muito diferentes com pessoas injustas’” (aluno do 6° ano C);



“Boa para os alunos que incomodam” (aluno do 6° ano B); “Minha relacdo com a vice-
diretora ndo é agradavel, ndo falo muito com ela porque ela é muito fechada, grossa, e os
outros sdo queridos, ao contrario dela” (aluno do 9° ano); “A vice-direcdo, eu acho que é um
pouco brava e as vezes acaba sendo ignorante; e a direcdo eu acho que poderia se relacionar
mais com os alunos” (aluno do 9° ano).

Pode-se observar, a partir desses discursos, que os alunos percebem que deveria haver
respeito maior entre eles e da direcdo com relacdo a eles. Apareceram falas que se relacionam
a injustica no tratamento com alguns alunos.

No que diz respeito as relagdes com as familias, apareceram falas como “Precisa ter
mais reunides com os pais dos alunos” (trés alunos do 6° ano A); “Deviam dar mais atengdo,
pois tem familias que ¢ raro vir, e quando vém, ndo t€ém muita aten¢do” (aluno do 9° ano);
“Deveriam ser mais presentes” (trés alunos do 6° ano B); “As familias, eu s6 pude ver como é
a relacdo com os professores na reunido que teve no sdbado com os alunos. Pelo que eu vi, €
boa, porque os pais falam o que acham, e os professores aceitam; e os professores falam o que
pensam, e os pais também aceitam.” (aluno do 9° ano). Dessa forma, pode-se observar que a
percepgdo dos alunos sobre a relacdo que a escola mantém com as familias oscila bastante, e
que eles valorizam a presenca e a participacao das familias no espaco escolar.

Os estudantes foram perguntados sobre quais aspectos consideram positivos na escola,
e os resultados foram os seguintes: 42% responderam ‘“professores, aulas ensino”; 15%
mencionaram salas de aula, patio, decoracdo, estrutura, e organizacdo; 10% responderam que
“tudo ou quase tudo”; 6% disseram “a comida, o refeitorio e o lanche bom”; 6% referiram-se
a aspectos de infraestrutura, como espelhos nos banheiros e organizacdo dos espagos. Dessa
forma, percebe-se que os alunos encontram-se satisfeitos com as aulas e com o espaco fisico
da instituicao.

Quando perguntados sobre o que mais lhes agrada na escola, as respostas foram
bastante variadas, como “A paisagem”, ou “A atencao dos professores com os alunos” (alunos
do 6° ano C); “Quase tudo, menos os banheiros”, ou “Alguns colegas e as atividades das
aulas” (alunos do 6° ano A); “O respeito dos professores”, ou “A unido dos colegas em grupo”
(alunos do 6° ano B); “O jeito que os professores dio aula”, ou “A merenda: as mocas da
cozinha capricham” (alunos do 9° ano).

Observa-se que as respostas foram muito similares as da pergunta “Quais aspectos
vocé considera positivos na escola?”’: 42% responderam que 0S “professores, aulas, ensino,

tarefas, temas”; 9% responderam que 0 “refeitério, comida, lanche”, s80 0s aspectos que mais



Ihe agradam. Assim, apds categorizar as respostas, as mesmas foram tabuladas e os dados

cruzados, conforme se pode observar no grafico abaixo.

Figura 7: O que mais agrada na escola e aspectos positivos
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Quanto aos aspectos que consideram negativos na escola, 23% dos alunos apontaram
as brigas e a falta de respeito dos proprios alunos; 14% apontaram a sujeira dos banheiros,
especialmente devido aos papéis jogados no chdo; 11% responderam “nada”, ou seja, para
esses alunos ndo ha aspectos negativos; 0 mesmo numero de alunos (11%) relacionou o
refeitorio, principalmente os alunos do 9° ano, conforme observa-se nas seguintes falas: “Nao
pdem sal na comida, 0s sucos sdo amargos, 0s achocolatados te deixam diabético, os lanches
sdo so bolacha. Arrumem isso.”; “A comida do refeitério ndo tem sal”; “O lanche do recreio,
acho que deveria ser mais reforcado”; ou em falas de alunos de 6° ano, como “Na fila do
refeitorio, os grandes furam a fila” (alunos do 6° ano B); ou “O refeitorio” (trés alunos do 6°
ano C).

Percebeu-se que um nimero consideravel de estudantes que se referiu a questfes de
comportamento, considerando-0s como negativo (23%), pode estar associado ao tempo de
escolaridade que possuem; ou seja, sdo alunos que ja adquiram habitos, costumes e discursos
disciplinares. Esses alunos entendem a falta de respeito, as brigas, os palavrées, como
inadequados ao ambiente escolar, a ponto de desagrada-los. No que diz respeito a disciplina,

Foucault (2004, p. 119) aponta que ela “[...] fabrica assim corpos submissos e exercitados,
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corpos ‘doceis’.” Essa fabricacdo também produz a vigilancia e o controle: de si e sobre si;
dos outros e sobre 0s outros.

Quando perguntados sobre o que mais Ihes desagrada na escola, as respostas ndo
modificaram muito da pergunta “Que aspectos vocé considera negativos na escola?”: 26%
responderam “Colegas, desrespeito, brigas, desafeto”; 15% responderam “Nada”; 13%
responderam “Professores, ensino, aulas, tarefas, temas”. Algumas falas foram bastante
significativas, como “O mau comportamento com os diferentes”, ou “Nao ter todos os
ventiladores funcionando na sala de aula” (alunos do 6° ano C); “Apelidos de mau-gosto
colocados pelos alunos”, ou “A saida ¢ um tumulto” (alunos do 6° ano A); “Porta do banheiro
das meninas quebradas e vidros quebrados”, ou “A sala de Historia porque ¢ muito quente”
(alunos do 6° ano B); “Os lanches tem que variar. E na hora do almogo nos servir, porque o 3°
Ciclo ndo ¢ crianga, né?”, ou “Uma certa desorganizacdo que ocorre no portdo nos horarios de
entrada e de saida, principalmente entrada” (alunos do 9° ano).

Assim, realizou-se 0 mesmo procedimento de categorizar os dados, tabula-los e cruzar

os resultados em um Unico grafico:

Figura 8: O que mais desagrada e Aspectos negativos
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No que diz respeito a pergunta “Vocé considera que a escola é importante para vocé?
Por qué?”, 93% dos alunos responderam “Sim”, e as respostas foram diversas: “Se nao fosse a

escola, o que ia ser de nds?”; “Porque sem a escola eu ndo estaria aqui lendo.”; “Para aprender



muitas coisas diferentes.” (alunos do 6° ano C); “Porque ¢ onde eu aprendo.”; “Sem a escola
nao seria nada.”; “Precisamos de mais educacdo e conhecer mais cultura” (alunos do 6° ano
A); “Para aprender muitas coisas”; “Porque ensina muita coisa”; “Porque ¢ onde vamos criar
nosso futuro” (alunos do 6° ano B); “Bom, a escola sempre ¢ importante para todos, né. Mas
nossa escola ndo é tdo boa assim, porque ndo ensina o que tem que ensinar, ¢ muito fraco.”;
“Sem ela eu ndo iria aprender metade do que sei e ndo iria ter muitos amigos”; “Nao, pois € so
uma parte ruim que terei que passar antes do ensino médio”; “Porque essa escola mudou a

minha vida; eu aprendi muitas coisas” (alunos do 9° ano).

Figura 9: A importancia da escola para os alunos
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Constatou-se que os discursos variam bastante, mas em sua grande maioria, 0s alunos
percebem a escola como sendo importante, especialmente para seu futuro. Outro aspecto que
caberia destacar esta relacionado ao fato de que, nessa comunidade, ndo ha bibliotecas,
cinema, teatro ou qualquer outro espaco cultural. Dessa forma, a escola é o Unico lugar que
oferece atividades dessa natureza.

A Ultima pergunta realizada, “Vocé acredita nesta escola?”, teve 79% de respostas
afirmativas, apontando como justificativas: “Porque ela era muito velha e agora estd muito
bonita”; “Porque ¢ uma escola bem organizada e tem uma equipe diretiva muito boa em
varios aspectos” (alunos do 6° ano C); “Por causa dos professores, eles sio os mais
importantes para mim”; “Porque ela pode realizar varios sonhos de aprender muitas coisas e
de ser formado também”; “Porque cumpre as combinagdes” (alunos do 6° ano B); “Porque
desde pequena eu estou aqui, entdo 0 ensino daqui € 6timo demais, e se ndo fosse eu nédo
estaria mais aqui”’; “Porque eu confio no potencial desta escola e dos professores ensinando”.

No entanto, 9% dos alunos afirmaram ndo acreditar na escola, complementando suas



respostas da seguinte forma: “Nao, porque ela cai aos pedagos” (alunos do 6° ano A); “Nao,
eu ndao me surpreenderia se daqui a alguns anos fosse abandonada e virasse numa casa de

crack” (alunos do 9° ano).

Figura 10: Vocé acredita nesta escola?
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ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir desta breve analise, pode-se constatar algumas questBes relevantes a esse
espaco estudado. O primeiro deles, diz respeito aos discursos que ocorrem dentro e fora do
espaco escolar, de que os alunos ndo gostam da escola e ndo se importam com as aulas, com
0s estudos. A partir dessa pesquisa verificou-se que isso ndo confere, visto que, em sua
grande maioria, 0s alunos pesquisados consideram esse espaco importante para suas vidas,
acreditam nesta escola especifica e valorizam os professores, as aulas, as atividades, bem
como a organizagao do espaco e das salas de aula.

Também constatou-se que as brigas, a violéncia, o bullying e o desrespeito dos alunos
com relagdo aos colegas e aos professores, sdo atitudes que os incomodam bastante, sendo
considerados aspectos negativos. Contrariando o0 senso comum, essas questdes de violéncia
ndo foram naturalizadas pelos alunos, também os desacomodam e sdo apontadas como
questdes a serem melhoradas. Além dessas questfes, incomodam aos alunos questdes que se

referem a organizacdo geral de aspectos diversos da escola. Por exemplo, quanto ao refeitério



e a comida, a maioria das queixas esta relacionada a falta de diversificagcdo nos lanches
(especialmente os do turno da tarde); o tumulto na hora do almoco; e o fato das funcionarias
servirem os alunos (isso particularmente desagrada aos estudantes do 9° ano).

Outras questdes que apareceram nessa pesquisa, dizem respeito as relagdes entre 0s
alunos e a escola; os alunos entre si; e as familias com a escola. No que diz respeito aos
alunos, foram apontados as brigas, a falta de respeito, os palavrdes, os apelidos e o bullying
como problemas. No entanto, no que se refere aos colegas de sala de aula, a maioria dos
estudantes considera que as relagdes sdo boas, o0 que levou a conclusdo de que a convivéncia
diaria dentro do espaco restrito da sala de aula pode favorecer as relagdes, possibilitando que
a proximidade entre eles crie lagos de amizade e de respeito mutuos.

Quanto as familias, os alunos percebem a importancia dessas nas suas vidas escolares
e percebem que ainda ha pouca participacdo deles na escola. Diversos estudantes sugeriram
que a escola promova mais atividades que envolvam as suas familias. Novamente
contrariando o senso comum, os alunos querem suas familias préximas de suas vidas
escolares.

No que tange a Equipe-Diretiva e & Dire¢do, houve muitas queixas, reclamagdes e
desabafos de alguns alunos, especialmente os do 9° ano. Muitos alegaram o pouco contato
com alguns membros da direcdo e quando ha tal contato, ndo parece ser muito positivo ou
agradavel. Percebeu-se, também, que um grande nimero de alunos ndo tem uma ideia muito
clara dos papeis desempenhados pelas pessoas que compdem a direcdo e a equipe-diretiva.
Isso faz com que ndo percebam a importancia dos mesmos, uma vez que um ndmero
significativo de estudantes ndo soube ou ndo respondeu a pergunta realizada: 24% quando
perguntados sobre a Equipe Diretiva e 23% quanto a Direcdo e Vice-Direcdo. Também se
observou que, de acordo com a percepcao de alguns estudantes, ndo ha tratamento adequado e
cordial por parte de alguns membros da direcdo (tanto no que diz respeito aos alunos, quanto
as suas familias), o que faz com que alguns alunos desacreditem na importancia desses papeis.

E importante destacar que os aspectos apontados como negativos estio relacionados a
gestdo da escola, de um modo geral, além de questfes relacionadas ao comportamento, visto
que foram apontados como aspectos negativos e 0 que mais 0s desagrada na escola, as brigas
e 0 desrespeito, e questBes relacionadas a manutencéo (ventiladores, por exemplo), banheiros
(limpeza, falta de cuidado dos alunos) e organizacao das filas no refeitério e nas entradas e
saidas (“tumulto” no portdo).

No que diz respeito a0 mau comportamento apontado por um nimero expressivo de

alunos, é importante destacar o tempo em que os alunos pesquisados estdo nessa condi¢do, ou



seja, sdo alunos ha mais de seis anos, conforme apontado anteriormente. Isso faz com que
tenham incorporado para si discursos produzidos na/pela escola. A disciplina, ou, nesse caso,
a falta dela, ¢ o discurso “oficial” da escola, ou seja, um discurso institucional. Com relagdo a
isso, Foucault aponta que a arte da puni¢do ndo esta relacionada a repressdao, mas que ela

utiliza

[...] cinco operacdes bem distintas: relacionar os atos, os desempenhos, os
comportamentos singulares a um conjunto, que é a0 mesmo tempo campo de
comparacdo, espaco de diferenciacdo e principio de uma regra a seguir.
Diferenciar os individuos em relagdo uns aos outros e em fungéo dessa regra
de conjunto — que se deve fazer funcionar como base minima, como média a
respeitar ou como o 6timo de que se deve chegar perto. Medir em termos
quantitativos e hierarquizar em termos de valor as capacidades, o nivel, a
“natureza” dos individuos. Fazer funcionar, através dessa medida
“valorizadora”, a coa¢do de uma conformidade a realizar. Enfim tracar o
limite que definira a diferenca em relacdo a todas as diferencas, a fronteira
externa do anormal (a “classe vergonhosa” da Escola Militar). A penalidade
perpétua que atravessa todos 0s pontos e controla todos os instantes das
instituicdes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza, homogeneiza,
exclui. Em uma palavra, ela normaliza. (FOUCAULT, 2004, 153).

Essa normalizacdo a que Foucault se refere aparece em diversas falas relacionadas aos
aspectos considerados negativos e/ou desagrada os alunos, como nas respostas que seguem:
“As baguncas no recreio” (aluno do 9° ano); “Gangues de alunos na hora do recreio” (aluno
do 6° ano B); “O comportamento” (aluno do 6° ano C); “Se relacionam como funkeiros se
relacionam” (aluno do 9° ano); “Mal-educados” (aluno do 6° ano A); “Sao bagunceiros ¢ se
comportam mal” (aluno do 6° ano B); “O comportamento ¢ ruim” (aluno do 6° ano C),
“Brigas e discussdes” (aluno do 9° ano), “Brincadeiras de mau-gosto” (aluno do 6° ano A),
“Colegas mal-educados” (aluno do 6° ano B), “O comportamento dos alunos” (aluno do 6°
ano C).

E importante destacar que aqui ndo se esta colocando em analise a importancia ou nio
da disciplina, mas de que forma ela exclui, normaliza, hierarquiza; passa a fazer parte dos
discursos, inclusive dos alunos. Foucault (2004, p. 151), aponta que a classificacdo das
condutas e dos desempenhos “a partir de dois valores opostos do bem e do mal; em vez da
simples separacdo do proibido, [...] temos uma distribuicdo entre polo positivo e polo
negativo; todo o comportamento cai no campo das boas e das mas notas, dos bons e dos maus
pontos.” E isso apareceu de forma bastante evidente nos discursos de alguns alunos ao se

referirem a outros ou as familias dos outros, como nos dois exemplos que seguem: “S0 tem



funkeiros, entdo é uma .... [porcaria]”; “Se relacionam como familias de funkeiros se
relacionam” (alunos do 9° ano). Tais discursos expressam a hierarquizagdo de valores
culturais, denotando que a preferéncia por um estilo especifico de musica determina, de certa
forma, o comportamento das pessoas.

Conclui-se que a escola objeto de analise deste trabalho € percebida pelos alunos
pesquisados como um espaco rico, potente e importante em suas vidas. Os professores sdo 0s
maiores responsaveis por essas percepcdes positivas. Dessa forma, ao contrario dos discursos
que se produzem a respeito da faléncia dessa instituicdo, da precariedade do ensino,
especialmente do ensino publico; da falta de interesse dos alunos; da incapacidade dos
professores em promover o desejo de aprender em seus alunos; a escola pode ser um espago
capaz de produzir aprendizagens e afetos.

Dessa forma, a escola pode ser pensada como um lugar da suspensdo, em que se pode
deixar do lado de fora do portdo, a violéncia, 0s maus-tratos, o desejo exacerbado de
consumo, o abandono, o individualismo; uma vez que ela “[...] oferece aos estudantes, por
exemplo, a oportunidade de deixar para tras seu passado e seu contexto familiar, e logo de
tornarem-se estudantes como todos os outros.” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p. 291).

Também a escola pode ser um espaco em que a experiéncia venha a ser percebida
como “[...] o que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca” (LARROSA, 2001, p. 21).
Dessa forma, a experiéncia ndo estd fora do individuo e ndo se da de forma igual, uma vez
que € singular, unica, intransferivel, irrepetivel, imprevisivel. Ao contrério do experimento,

que é repetivel,

[...] a experiéncia é irrepetivel, sempre ha algo como a primeira vez. Se o
experimento é preditivel e previsivel, a experiéncia tem sempre uma
dimensdo de incerteza que nao pode ser reduzida. Além disso, posto que nao
se pode antecipar o resultado, a experiéncia ndo é o caminho até um objetivo
previsto, até uma meta que se conhece de antemao, mas é uma abertura para
0 desconhecido, para o que ndo se pode antecipar nem “pré-ver” nem “pré-
dizer”. (LARROSA, 2001, p. 28).

Por fim, a escola também pode ser um espaco publico, aqui entendido como “sendo de
todos”, comum a todos, ndo a uns ou a outros, mas a todos. Assim, ao irromper e invadir o

portdo, 0 estrangeiro pode ser um sujeito da experiéncia, da alteridade e do coletivo.
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