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RESUMO

O trabalho apresenta investigacGes realizadas prioritariamente em uma escola
municipal destacada no trato de alunos com NEES ou em situacdo de vulnerabilidade social.
As investigacBes de carater qualitativo e etnogréafico embasaram-se em Moreira, Batista,
Beyer, em Estudos Culturais e em abordagens foucaultianas. As andlises centraram-se nas
implicacbes da organizacdo administrativa e pedagdgica nos problemas escolares; no
conhecimento sociocultural da populacdo de incluidos; na enturmacdo conjunta de alunos
normais e anormais, via um projeto de Docéncia Compartilhada; nos dispositivos pedagdgicos
adotados na constituicdo da categoria aluno; na defesa do processo de alfabetizagdo e
letramento ao longo do EF e na critica da homogeneidade das propostas pedagdgicas; na
ressignificacdo do curriculo visando a inclusdo das experiéncias dos alunos. Apresenta as
diferentes etapas das investigacdes referindo constatacdes e duvidas e os objetivos atuais
centrados nas possibilidades e dificuldades dos alunos de periferia ao termino do EF, em
frequentar o EM, procurando contribuir na qualificacdo das politicas pablicas, visando permitir a tais
jovens a conclusdo da Educagdo Basica como previsto na legislagéo.

Palavras-chave: Inclusdo, Docéncia Compartilhada, Alunos de periferia

TRABALHO

O grupo de pesquisa do qual participo em uma faculdade de educacdo de uma
universidade do sul do pais, iniciou em 1992 suas investigacOes a partir de preocupacdes com
questdes disciplinares, presentes nos cursos de formacao inicial e continuada de professores,
nas escolas e também na midia. Tal interesse surgiu da dificuldade das estagiarias do Curso de
Pedagogia em lidar com tais questdes em salas de aula. Inicialmente o estudo visou identificar
elementos para a chamada “indisciplina escolar” e possiveis solucdes, visando otimizar o
desenvolvimento integral dos alunos e seu aproveitamento escolar. Ao longo do tempo, novas
problematicas, aliadas aos interesses do grupo e das escolas, principalmente a partir das
implicagdes das atuais Politicas de Inclusdo no cotidiano das mesmas, provocaram
desdobramentos da tematica inicial.

As investigacdes caracterizadas como qualitativas e de cunho etnografico (GEERTZ,

1989) foram inicialmente embasadas nas teorizacGes de curriculo de Moreira e Silva (2011) e



Veiga Neto (2003), de inclusdo escolar de Batista (2006) e Bayer (2006), em aportes dos
Estudos Culturais e em algumas proposic¢des foucaultianas.

Os estudos iniciais

As pesquisas iniciaram em 1992, prioritariamente, na EM Loureiro da Silva da SMED
de Porto Alegre. Os primeiros estudos, de 1992 a 1995, centraram-se nas implicacGes da
organizagdo administrativa, do planejamento pedagégico e da construcdo de normas de
convivéncia, nas questBes disciplinares e no aproveitamento escolar dos alunos. As analises
levaram a crenca de que o respeito a tais dimensdes seria significativo na minimizacdo da
problematica citada.

Tal constatacdo levou o grupo, a partir de 1995, a investigar as praticas desenvolvidas
na EM Vila Monte Cristo, localizada na Zona Sul do municipio, onde tais dimensdes
pareciam estar sendo atendidas. Escola essa pioneira na implantagcdo do Projeto Escola Cidada
organizada por Ciclos de Formagéo,

E importante referir que em 1989 a SMED/POA, sob uma nova administracio politica,
iniciou a construcdo do projeto de educacédo para o Ensino Fundamental -EF - acima referido.
O projeto foi organizado em 111 Ciclos procurando se adequar as criangas e jovens das classes
populares. No | Ciclo, direcionado para a infancia, estudariam as criangas de 6, 7 e 8 anos; no
Il Ciclo os pré-adolescentes de 9, 10 e 11 anos e no Il Ciclo, os adolescentes de 12 aos 14
anos. As Bases Curriculares do projeto, estdo registradas nos Cadernos Pedagdgicos n° 9
(PORTO ALEGRE,1996).

E necessario lembrar que a organizacdo por Ciclos de Formacdo, proposta no pais,
desde a década de 1960, estava presente no ideario pedagogico nacional desde os anos 1920,
embasada no “Sistema de Avancos Progressivos” de escolas dos Estados Unidos e da
Inglaterra. Segundo Arroyo (1999), Franco (2001), Freitas (2000) e S& Barreto e Mitrulis
(2004), tais propostas surgiram da percepcdo de que a organizacdo seriada ndo vinha
conseguindo “segurar” na escola as classes populares, as quais as politicas de inclusdo atuais
vém tentando acolher. (XAVIER, 2007).

No projeto citado foram criadas as chamadas Turmas de Progresséo (TPs) para abrigar
provisoriamente estudantes com necessidade de um atendimento especializado, visando
enturma-los, assim que possivel, nas turmas regulares. A investigacdo passou na ocasido a
centrar-se nas TPs, onde se concentravam o0s maiores problemas disciplinares e de

aprendizagem. Tornou-se mais claro, entdo, tanto para a escola quanto para o grupo, que 0s



problemas extrapolavam, mesmo sem negéa-las, as dimensdes administrativas e pedagogicas
sendo necessario considerar questdes de outra natureza para compreender e atender essa nova
populacdo. Tal constatacdo levou a incluir no grupo as pesquisadoras Tania Fortuna e Roseli
Hickmann, das areas da psicologia e sociologia.

E importante destacar que nas TPs encontravam-se criancas e jovens, em geral pobres,
multirrepetentes, alguns com déficits organicos e ou psicologicos, com caréncias materiais e
afetivas graves — os “anormais” de Foucault (1989) e os “estranhos” de Bauman (1998) — e
alunos considerados em situacdo de vulnerabilidade social*. Considerou-se entdo necessario
incluir no estudo, o conhecimento sociocultural dessa populacdo - as questdes culturais, 0s
“novos” valores, a violéncia nas suas relacbes - e a dificuldade de enfretamento de tais
situacOes nas praticas pedagadgicas.

Priorizou-se, também, a andlise do planejamento pedagdgico de tais turmas, das
implicacdes da fragmentacdo do tempo constatado no projeto e da pertinéncia das normas de
convivéncia construidas. Constatou-se que a organizacdo administrativa e pedagdgica
qualificada, o planejamento diferenciado e a ampliacdo do espaco de participacdo da
comunidade na escola, foram importantes, mas ndo suficiente para a otimizacdo do
rendimento escolar e da convivéncia institucional. A possivel explicacdo foi a presenca de
uma populacdo diferenciada com a qual os docentes tinham dificuldades de lidar em termos
pedagdgicos e disciplinares. Tratavam-se de alunos com dificuldades de assumir
comportamentos escolares naturalizados, como ouvir professoras e colegas, ficar sentado,
fazer siléncio, fazer os trabalhos, ndo brigar, isto &, portar-se como aluno.

Tal constatacdo, a partir de 1995, levou o grupo a rever os objetivos de anélise. As
pesquisas concentraram-se entdo nas implicacbes das politicas de inclusdo que vinham
permitindo acesso e permanéncia na escola de criancas e jovens habitualmente excluidos dos
processos de aprendizagem, socializacéo e disciplinamento.

No periodo de 1995 a 2002, as patologias orgénicas e os distdrbios de conduta de

alguns alunos com as chamadas Necessidades Educativas Especiais (NEES)% os problemas

! Vulnerabilidade social entendida como o resultado negativo da relagdo entre disponibilidade dos recursos
materiais ou simbdlicos dos sujeitos, e 0 acesso a estrutura de oportunidades sociais, econémicas, culturais que
proveem do Estado, do mercado e da sociedade. Esse resultado se traduz em desvantagens para o desempenho e
mobilidade social dos sujeitos (Abramovay, 2002).

2 NEEs é utilizada neste trabalho conforme expresso na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
de Educacéo Inclusiva, referindo-se aos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo (Brasil: MEC/SEESP, 2008, p.14-15). Na década de 90 a expressdo passa a Ser
empregada sugerindo a ampliacdo da populagdo que requer atendimento educacional especializado para além das
deficiéncias, ja que a superdotacdo ndo pode ser assim caracterizada, nem os quadros de transtornos de



disciplinares; as diferentes configuracfes familiares; as recorrentes notificacbes ao Conselho
Tutelar; os programas de estudo, as atividades diferenciadas e as avaliagdes propostas; o clima
de trabalho nem sempre harmoénico nas aulas, entre outras dimensdes, analisadas por Xavier
(2007) e Xavier; Rodrigues; Hickmann; Fortuna; Junqueira (2000), levaram o grupo a

redimensionar novamente o foco dos estudos.

Uma nova fase de estudo a partir de 2002

Nesta fase a pesquisa se concentrou na EM Prof. Gilberto Jorge Gongalves da Silva
que vinha inovando no enfrentamento de tais situagdes. Trata-se de uma instituicdo de
pequeno porte, da zona sul do municipio, que atende em média 300 alunos. Os seus principios
orientadores expressam a sua concepcdo de ensino-aprendizagem: todos os alunos podem
aprender; todos os alunos devem permanecer na escola; diferenca ndo e deficiéncia; o
trabalho em grupo qualifica a aprendizagem e aprendizagem e ‘disciplina’ndo sdao aspectos
excludentes, mas ocupam espacos diferentes.

A escola havia adotado um novo formato na organizacdo dos espacos e tempos nas
séries finais do EF - Il e Il Ciclo - visando minorar problemas de aprendizagem e
indisciplina. Para tal criou médulos-aula de duas horas, um antes e outro ap6s o recreio, que
foi ampliado para 30 minutos de duracdo. Acdes essas logo estendidas as demais turmas da
escola.

Essa organizacdo do tempo foi um dos motivos da escolha da escola para a
continuidade da investigacdo, pois em pesquisas anteriores, a fragmentacdo do tempo fora
arrolada como possivelmente associada as dificuldades de aprendizagem e aos
comportamentos indisciplinados dos alunos. Fragmentacdo presente principalmente a partir
do Il Ciclo, quando professores e disciplinas comecam a se suceder de 50 em 50 minutos, nas
aulas, dificultando o aprofundamento dos estudos e de lagos efetivos entre docentes e alunos.

Entre as questdes que entdo nortearam a pesquisa merecem destaque: Como vinham se
dando as aprendizagens e a socializacdo nas chamadas Turmas de Progressdo? Havia um
planejamento pedagdgico diferenciado? Quais os critérios de agrupamento e de progressao

dos alunos, utilizados nessas turmas?

desenvolvimento, tipo esquizofrenia, autismo e outros. Nesta investigacdo usa-se o termo NEEs abrangendo
inclusive criancas e jovens que se encontram em situacdo de wulnerabilidade social ou com experiéncias de
moradia em abrigos.



Foi foco de estudo, também, o modo como os alunos das TPs vinham percebendo o
projeto Escola Cidadd e suas propostas pedagdgicas, assim como suas expectativas de
promocao para as turmas regulares. Constatou-se um certo sentimento de culpa e inferioridade
dos alunos por estarem em tais turmas, mesmo reconhecendo como positivas as estratégias
adotadas — um maior espaco de fala e escuta - por exemplo. Contudo, ao destacarem, as
razBes para suas promog0es para as turmas regulares, consideravam que o esforco pessoal era
0 determinante, auto responsabilizando-se por sua promo¢do ou retencdo. Argumento esse
usado, em geral, em escolas tradicionais, para justificar a promocdo ou a reprovacdo dos
alunos, desconsiderando o papel das condi¢des criadas pelas propostas pedagogicas.

Embora reconhecendo a preocupacdo da escola com a proposicdo de projetos de
trabalho condizentes com as necessidades dos grupos, foram também observadas, algumas
vezes, propostas homogeneizantes: atividades padronizadas com todos os alunos realizando a
mesma tarefa, sobre os mesmos contetidos, ndo contemplando, portanto, suas necessidades e
ou niveis de conhecimento.

A presenga de eixos integradores nas propostas pedagogicas e debates promotores da
participacdo dos alunos nem sempre foram observados. E, embora um dos principios
defendidos pela escola fosse trabalho em grupo qualifica a aprendizagem, foi observado que,
tal proposta ficava reduzida, algumas vezes, aos alunos estarem sentados em grupo.

O fato da escola receber variados grupos de alunos — moradores da FASERGS® e da
comunidade do Morro Alto onde a escola estd sediada - provocaram ainda outros
questionamentos: Quais as contribuicbes das historias de tais grupos na constituicdo de
regras de convivéncia na escola? E como a escola promovia tal convivéncia? As interacoes
entre professores e alunos também foram foco de analises. Foram percebidas muitas atitudes
dos docentes de atencdo as caracteristicas e as historias dos alunos, assim como a postura
afetiva e firme de alguns na conducdo dos trabalhos, pois, ser aberto a negociacdo nédo
significa abandonar a posicdo de adulto, na sua fungdo de educar. A relacdo entre oS
estudantes também se mostrou cordial na maioria das situagdes. Numa pratica implicada com
a inclusdo, torna-se fundamental a luta contra os preconceitos e as discriminagdes, sejam
sexuais, étnicas e/ou sociais, para criar condi¢des dos alunos conviverem como iguais.

Também foram observadas estratégias para viabilizar a aprendizagem e a

permanéncia, na instituicdo, de criancas e jovens com dificuldade de seguir as propostas

® Fundacéo de Atendimento Sécio-Educativo do Rio Grande do Sul (também chamada FASE)



escolares habituais, como permanecer em aula durante todo um turno, fazendo as atividades
escolares classicas. Percebeu-se o reconhecimento dessa dificuldade (o que raramente se vé
em outras instituicdes) e diferentes tentativas de enfrenta-la. Soube-se de alunos sendo
atendidos por membros da equipe diretiva durante alguns periodos de aula, com um trabalho
diversificado, ndo como sangdo, mas como uma outra alternativa pedagdgica de aprendizagem
e socializacdo. Pratica vista como uma tentativa de ruptura com propostas incompativeis com
as condicdes fisicas ou psiquicas de alguns alunos.

Outro foco de investigacdo foram os saberes, os conhecimentos, as habilidades
necessarias as criancas e jovens ao final do EF: O que precisariam saber para dar conta dos
problemas do mundo atual, do mundo que vao enfrentar, do mundo que estdo enfrentando?

Lembrando que, segundo Milstein e Mendes (1999), até a década de 1970 a escola
tinha como fungao disseminar a cultura da geracéo anterior o que era aceito tanto pelos alunos
como pelas suas familias. Hoje ndo é mais assim. Muitos jovens estdo na escola ndo para
aprender especificamente, mas para conviver com seus pares. E, pois, papel da escola ser um
espago de encontro de culturas, levando em conta as culturas infantis e juvenis, mas, sem
deixar de promover a transmissdo do patrimonio cultural da qual as geracfes adultas séo
depositarias.

Afirma Charlot (2000, p. 173) sobre os adolescentes de classe popular, inclusive no
Brasil: “os alunos tém uma relacdo muito forte com a escola [...], mas [tém] uma relacdo
muito fraca com o proprio saber”. Eles veem a escola como a garantia de “um bom futuro”,
sem relaciona-lo com a aquisicdo do saber veiculado pela escola. O que talvez explique a
dificuldade da instituicdo que “precisa trabalhar na transformagao dos adolescentes em alunos
quando eles ndo tém vontade [nem veem a necessidade] de se tornar alunos” (DUBET, 1997,
p. 225). Também afirma Hébrard (2000): os adolescentes estdo na escola ndo para aprender,
mas para viver a cultura deles e, a cultura escolar é o preco a pagar para viverem, juntos, essa
realidade. E preciso reconhecer que 0s jovens, principalmente os de classe popular, tém a
escola como um dos Unicos espacos de convivéncia. Fazem dela ponto de encontro, visto que
a sociedade atual ndo tem suficientes politicas para tais jovens e ndo oferece espacos para

estarem e conviverem.

A construcéo da categoria aluno



A partir das percepgdes referidas em 2006 e 2007, o grupo investigou, na mesma
escola, o funcionamento dos dispositivos pedagdgicos implicados no processo de
constituicdo, regulacdo e controle dos alunos — espacos de fala e escuta — a partir,
prioritariamente, dos escritos de Foucault (1990, 1998) e de Larrosa (1994). Uma das nog¢des
importantes para o estudo foi a governamentalidade, compreendida por Foucault (1990, p.49)
como "[...] contato entre as tecnologias de dominacdo dos demais e as referidas a si mesmo
[as tecnologias do eu]". A partir do entendimento de que chegam as escolas criancas e jovens
que precisam ser constituidos como alunos, privilegiou-se o estudo da incidéncia dos
problemas disciplinares, da frequéncia de comportamentos ndo escolares, e da aparente
negacdo da escola de seu papel de regulacdo e governo para a construgéo da categoria social
aluno. O entendimento de que o sujeito aluno vai sendo moldado a partir de sua inser¢do na
instituicdo escolar, sendo efeito das praticas propostas, levou o grupo a privilegiar o estudo da
construcdo da categoria aluno, a partir de nocbes como disciplinamento e subjetivacéo.
Analisou-se procedimentos presentes no dia a dia da escola, responsaveis pela producéo social
do corpo dos alunos, pelo seu disciplinamento — espacos intencionais de auto avaliagdo e
avaliacdo da escola - . Acreditando que “a naturalizacdo deste processo [tornar-se aluno] so
se da via ensinamentos” (Milstein e Mendes, 1999, p. 103), e constatando que procedimentos
com vistas a construcdo da categoria aluno nao estdo mais visiveis nas rotinas escolares, como
ocorria na escola moderna. Ndo se ensina, mas exige-se posturas, numa época em que as
relagbes indubitavelmente se democratizaram nas escolas em geral (HORST e
NARODOWSKI,1999).

Tendo em vista a presenca da nova populacdo na escola, foi necessario investigar e
problematizar, também, temas como alfabetizacdo e letramento ao longo do EF; a
homogeneidade das propostas pedagogicas e dos conteudos adotados; a exigéncia de
conhecimentos padronizados para alunos heterogéneos; as possibilidades de aprendizagem
dos alunos especiais, 0 papel de educador dos professores dos anos finais do EF, especialistas
em areas do conhecimento, sem uma formacdo pedagdgica que abarque tal dimensdo.
Lembrando ainda que os saberes escolares sdo invencdes modernas que precisam adequar-se
aos alunos contemporéneos, o que tem sido também foco de investigacéo.

Na ocasido surgiram questionamentos na escola sobre a validade das TPs, que
passaram a ser vistas como local dos ndo aprendentes e ndo favorecedoras de aprendizagens

pela falta de desafios cognitivos. Foi quando a escola adotou o projeto de Docéncia



Compartilhada (DC), visando permitir a inclusdo dos alunos das TPs, em geral alunos com
NEEs, em turmas regulares. Tal projeto passou a funcionar com duas pedagogas no | Ciclo e
com uma professora das areas especificas de conhecimento e uma pedagoga, a partir do Il
Ciclo, atendendo na mesma turma alunos ditos normais e anormais, visando desconstruir a
segregacdo escolar e valorizar a diversidade de aprendizagens.

Para a criacdo dessa proposta algumas escolas do municipio se apoiaram nos estudos
de Baptista (2006) e Beyer (2006), que defendiam que para um grupo homogéneo de criancas
pode ser suficiente um professor, mas que, numa classe inclusiva, é necessario mais de um
professor e um namero menor de estudante, para permitir intervencdes mais pontuais,
contemplando as singularidades, as aprendizagens prévias e os diferentes tempos de cada um.

O grupo de pesquisa, em consonancia com a Constituicdo Federal de 1988 e a LDB da
Educacdo Nacional, de 1996, sempre defendeu a heterogeneidade nas classes escolares. Na
ocasido passou a priorizar na escola os processos de incluséo nas turmas de DC, analisando as
praticas desenvolvidas para posicionar o aluno incluido, como sujeito que aprende, de acordo
com as propostas de Educagdo Inclusiva que propugna uma escola aberta as diferencas,
avancando da integracdo —a adaptacéo dos alunos a escola — para a inclusdo —a adaptacéo da
instituicdo a todos alunos.

No ano letivo de 2008 a organizacdo das turmas de DC com a chegada de um nGmero
significativo de alunos incluidos no Il e no Il Ciclo — alunos com NEESs e ou vulnerabilidade
social — moveram os estudos. A reflexdo sobre o espaco para a fala e escuta dos alunos, como
dispositivo pedagdgico utilizado na constituicdo dos mesmos como alunos, continuou sendo
privilegiada.

Em 2009, por solicitacdo da escola, o grupo assumiu a analise das condic¢des de leitura
e escrita dos alunos que estavam chegando no Il Ciclo, através do subprojeto “A Producao
textual de alunos do Il Ciclo: analise das aprendizagens construidas e proposicdo de
estratégias pedagogicas com vistas a avangos no processo da escrita”. A escola adotou um
novo desafio: olhar para as producdes e as falas dos alunos para discutir o fazer escolarizado,
questionando: que escutas fazer daquilo que emerge das producgdes para repensar as praticas
escolares? Num projeto que defende “diferenga ndo ¢é deficiéncia” — perguntou-se: Qual era o
espaco para as diferencas? O imperativo contemporaneo da inclusdo ndo estaria visando a
captura e ao desaparecimento daquele que difere? Tais questdes exigiam deslocamentos no

modo de olhar o aluno, o outro, o conhecimento, os saberes, as intervencdes pedagdgicas e



suas finalidades. Foram enfatizadas investigacGes sobre: como ressignificar o curriculo,
incluindo as experiéncias dos alunos? Como ressignificar as ldgicas e saberes dos alunos,
reconhecendo indicios de conhecimentos em processo para ampliar esses saberes? Indicios
capazes de contemplar a diversidade de conhecimentos, tdo necessaria no curriculo escolar.

Para 0 exame das producdes dos alunos, o grupo inspirou-se nos estudos de Larrosa
(1996) que discutem a narrativa — as histérias que nos contam e que contamos — como um
género de discurso em cuja intertextualidade somos constituidos e nos constituimos. Nesse
sentido, 0 ver-se e 0 ouvir-se atuam como mecanismos que produzem ou transformam as
experiéncias que as pessoas tém de si mesmas e da sua existéncia.

Ainda no ano de 2009 e também em 2010, tendo em vista a analise das experiéncias
pedagogicas propostas e das aprendizagens em turmas de DC, foram investigadas,
primordialmente, duas turmas do Il Ciclo visando analisar: a modalidade de DC entre
pedagogos e especialistas; a enturmacdo conjunta de alunos normais e anormais; as atividades
pedagdgicas e as aprendizagens detectadas respeitando caracteristicas de alunos e professores;
0s processos avaliativos e os encaminhamentos dados a partir dos Conselhos de Classe,
especificamente aos alunos com NEEs.

Ainda em 2010 e 2011 a questdo - Como as praticas curriculares e didatico-
pedagdgicas tém sido desenvolvidas para constituir o sujeito aluno contemporaneo,
considerando os processos de inclusdo presentes no EF? - deu continuidade a pesquisa.

Na investigacdo do processo avaliativo, foram analisados 84 pareceres de turmas do
I11 Ciclo da escola, referentes aos 1° e 2° trimestre de 2010, visando identificar os parametros
utilizados para posicionar o aluno como aprendente. As analises mostraram que a avaliacdo
nas turmas de DC teve um éxito relativo ao tentar deslocar antigos processos e construir
outros em funcdo do processo de inclusdo. Concordamos com Esteban (2004) sobre ser
necessario atentar para 0s processos individuais, visto que cada aluno aprende de forma
distinta. Constatou-se que as praticas avaliativas, direcionadas aos alunos ditos normais, ainda
focavam com mais énfase no comportamento ou nos erros dos alunos. Por outro lado, em
relacdo aos alunos ditos anormais, as discussdes centravam-se nas aprendizagens,
conhecimentos adquiridos e no &mbito da socializagéo.

Em 2011 e 2012 foram realizados encontros, Rodas de Conversa, com professoras de
turmas do Il ano do Il Ciclo, sobre — avaliacdo, aprendizagens, curriculo e metas da escola —

visando o aprimoramento dos processos pedagdgicos. Destacou-se a discussdo sobre Mapas



Conceituais®. Segundo a equipe diretiva com a finalidade de “fugir” da tradicional lista de
contetdos, anualmente é realizada uma atividade assim denominada, que envolve professores
e alunos, para definicdo dos contetdos a serem estudados. Em 2012 foram propostas a
elaboracdo de mapas conceituais sobre as tematicas: Preconceito, Racismo, Diferenca, Meio
Ambiente, ap0s ouvir 0s alunos. A iniciativa permitiu a participacdo dos alunos, mas a selecao
do que devia ser ensinado ficou mais a cargo dos professores. A atividade pode ser
considerada como uma técnica de captura e ordenamento das maltiplas vozes, deslocando-se
dos programas instituidos ou dos livros didaticos para as professoras. Os assuntos
continuaram regidos pelo saber disciplinar das professoras sobre o que deve ser ensinado a
todos. Cabe ressaltar, contudo, que a elaboracdo dos mapas levou o professorado a deslocar-se
de uma condigdo de transmissdo apenas, para um papel de escuta e olhar atento e também de
criagdo. As discussdes possibilitaram perceber que para “sair” das praticas pedagogicas
tradicionais e hierarquizantes tornam-se necessarios olhares criticos para as “verdades™ que
vao sendo postas em funcionamento. Colocando-se na condi¢do de ndo saber, para aprender
com os outros, 0 que, talvez, possibilite novas criagdes no cotidiano das escolas, conforme
Souza; Xavier; Traversini; Dalla Zen e Lehenemann (2012).

Na mesma época, 0 ensino e as aprendizagens, numa turma de DC do | Ano do IlI
Ciclo foram foco de estudos de duas pesquisadoras do grupo, tendo em vista sete dos alunos
apresentarem NEEs em vérias dimensdes (TGD - autismo - deficiéncia mental, etc.) além de
alguns estarem em situacdo de vulnerabilidade social. A investigacdo a partir de observacgdes
teve desdobramentos através de uma metodologia chamada de Intervencdo Compartilhada®,
que possibilitou interagir com os alunos e as professoras, durante e ap6s os trabalhos em aula
(HICKMANN; DALLA ZEN; XAVIER, 2014). Essa perspectiva de pesquisa oportunizou a
“criacdo de dados” e ndao apenas uma “coleta de dados” e instigou a seguinte acéo
metodologica: apds as observacOes, 0s registros das pesquisadoras eram enviados as

professoras marcando um encontro para discutir impressdes, praticas e novos

* Embora a terminologia usada de “mapa conceitual” a elaboragdo que ocorre parece referir-se mais a um mapa
de temas e ou de tépicos para estudo.

® Segundo Foucault (1998, p. 12), “cada sociedade tem seu regime de verdade, sua ‘politica geral’ de verdade:
isto €, os tipos de discurso que ela acolhe e faz funcionar como verdadeiros; os mecanismos e as instancias que
permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira como se sanciona uns e outros; as técnicas e
os procedimentos que sdo valorizados para a obtencdo da verdade; o estatuto daqueles que tém o encargo de
dizer o que funciona como verdadeiro”.

® Nossa visdo de intervencdo compartilhada aproxima-se do conceito de pesquisa participante na dimenséo da
implicagdo das professoras pesquisadoras nas atividades de sala de aula, tanto no planejamento, quanto na
analise e implementacdo do mesmo. Distancia-se de tal conceito ao conceber a participacdo de forma rizomatica.



encaminhamentos de trabalho. Foram percebidos deslocamentos nas posicdes das professoras
- uma Pedagoga e uma professora de Historia - caracterizando um processo de hibridizacéo
de posicdes e saberes, uma borracdo de fronteiras. As aulas planejadas para todos, com
adaptacOes, visavam atender os alunos em suas peculiaridades, procurando ndo velar as
diferencas. Mas, os alunos com NEEs, muitas vezes, solicitavam as mesmas tarefas dos
demais, 0 que, as vezes, gerava tensdes na aula (TRAVERSINI; XAVIER; RODRIGUES;
DALLA ZEN; SOUZA, 2012). Tal experiéncia sinalizou a relevancia da qualidade das
intervencdes: acolhida de curiosidades e davidas assim como explicacdes ilustradas com
exemplos do cotidiano.

Ainda neste periodo, 2011 e 2012, considerando a proposta do Ciclo da Alfabetizacédo
e 0 Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na ldade Certa’ (BRASIL, 2012), professoras do grupo
especialistas na éarea, investigaram tal processo na escola, objetivando visibilizar a
complexidade de tal processo, discutir intervenc@es didaticas na alfabetizacdo considerando
os estudos linguisticos contemporaneos, e estudar estratégias que respeitassem as
singularidades dos alunos e proporcionassem um aprendizado coletivo. Foi acompanhado o
trabalho da professora de uma turma de | ano do I Ciclo, procurando estabelecer também
relacBes entre as praticas de letramento que acontecem na escola e as que ocorrem em outras
esferas sociais (PICCOLI; DALLA ZEN, 2013).

Em 2013 as diferentes atividades realizadas foram registradas em um e-book que
destacou, prioritariamente a proposta de DC na escola e também em outras escolas que,
haviam aderido a proposta, mas que a falta de apoio administrativo, inviabilizou sua
continuidade (TRAVERSINI, C. S; DALLA ZEN, M.L.; FABRIS, E.T.H.; DAL'IGNA, M.C.
(2013), discussoes registradas também por Xavier; Souza e Monteiro (2013).

Também em 2013 a participacdo nos Conselhos de Classe das turmas do Il Ciclo, que
estavam encerrando o EF, levou a questionamentos sobre o destino desses alunos apos a
conclusao deste ciclo: os alunos que saiam da escola estavam no Ensino Médio -EM - ? E
como estavam se desempenhando naquela etapa? A fim de conhecer os projetos de vida de
tais alunos foi-lhes solicitado responderem: Quais meus planos/projetos de vida para o
proximo ano? Foram produzidos 27 textos, dos quais 22 apresentaram planos de futuras

profissdes como, por exemplo, ser jogador de futebol, sendo que apenas nove alunos

" “Q Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa é um compromisso formal assumido pelos governos
federal, do Distrito Federal, dos estados e municipios de assegurar que todas as criancas estejam alfabetizadas
até os oito anos de idade, ao final do 3° ano do EF” (BRASIL, 2012, p. 11).



apresentaram expectativas de realizagdo de um curso superior. Um aspecto destacado foram as
dificuldades mencionadas pelos alunos para a realizacdo de suas expectativas, devido a
problemas financeiros ou familiares.

Em 2014, procurou-se conhecer a real situacdo dos alunos que haviam finalizado o 11
Ciclo nos anos de 2012 e 2013. Em relacdo ao ano de 2012, de um total de 30 alunos da turma
de formandos®, 17 estavam no EM em 2013. Em 2014, trés deles estavam no segundo ano do
EM, seis frequentavam ainda o primeiro ano, oito ndo estavam estudando e cinco
continuavam na escola - repetindo o ultimo ano do Il Ciclo e ou participando de atividades
extracurriculares, como o PTE (Programa de Trabalho Educativo), para manter o vinculo com
0 programa e com a instituicdo. Tratavam-se de alunos portadores de NEEs. Em relacdo aos
46 alunos que terminaram o 111 Ciclo em 2013, 23 estavam no EM no inicio de 2014, ou seja,
50% do total.

Desse modo, foi possivel constatar que, dos 76 alunos concluintes do Ill Ciclo, nos
dois anos analisados, aproximadamente 50% cursavam o EM em 2014. O que é um dado
promissor, tendo em vista a reconhecida dificuldade de jovens da periferia terem acesso e
permanéncia nas escolas de EM localizadas nas regides centrais da cidade, o que implica em
gastos com transporte além de longos periodos de deslocamento. Escolas estas ainda com

propostas de ensino muitas vezes diferenciadas das condic¢des e necessidades dos mesmos.

O momento atual

A partir de 2013 foi iniciada a organizacdo e a analise dos materiais oriundos das
diferentes etapas das investigacdes e em 2014 e 2015 foi dada continuidade a tal organizacgdo
visando divulgar as experiéncias vivenciadas assim como as constata¢des e dividas coletadas.

Os objetivos atuais da pesquisa estdo centrados nas possibilidades e nos entraves dos
alunos de periferia ao termino do EF em dar continuidade a sua escolarizagdo no EM. O
estudo visa, ao dar visibilidade a tal situagdo, contribuir na qualificagdo das politicas pablicas para que as
mesmas venham a permitir aos jovens brasileiros, oriundos das camadas menos favorecidas da

populacdo, a conclusio de todas as etapas da Educagdo Basica como previsto na legislacao.
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