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Resumo

O ensaio tem como foco a educacao e seu lugar no processo formativo do sujeito no contexto
contemporaneo. O esfor¢co empreendido nesta abordagem segue na direcdo de buscar, a partir
da interpretacdo dos escritos de Nietzsche e Bauman, elementos com o0s quais seja possivel
esbocar resposta(s) a pergunta: que educacdo se faz necessaria no contexto contemporaneo
com vistas a promover formacdo em sentido alargado? Tencionamos, sobretudo,
problematizar a questdo da formacdo/educacdo tendo por base, no campo da filosofia, a
analise de Nietzsche e, no campo da sociologia, a analise de Bauman, estabelecendo, também,
interlocucdo com as ideias de alguns pensadores da educagdo, em especial Freire e Marques.
Trata-se de pensar acerca da concep¢do de educacdo/formacdo modernas, uma vez que
testemunhamos o abandono da formacdo critica/reflexiva/lhumanista em favor de uma
formacdo que acaba por primar pela rentabilidade e utilidade do
educando/trabalhador/consumidor.

Palavras-chave: Educacdo, Formacdo, Autonomia.

Introducéo

O conceito de formacgdo que permeia 0s processos educativos atuais parece bastante
distanciado do conceito classico. Entre os gregos da Antiguidade, a nocdo de formacao
(Paideia) tinha forte conotacdo ética, pouco presente na concepg¢do contemporanea de
educacdo. Por sua vez, também ndo se identifica como norteador dos processos educacionais
0 conceito de formacdo integral plena do homem para a autonomia e a autodeterminacéo,
cujas condigdes deveriam ser asseguradas pelo Estado e demais instituicbes da sociedade,
com vistas a conquista da liberdade social e cultural pelo pleno desenvolvimento interior do
homem, a Bildung originaria do pensamento lluminista alemdo. O conceito classico de
formagéo colocava o Ser-Sujeito no centro da preocupacao. Hoje, a educacéo atribui-se papel
diferente. Que educacéo se faz necessaria no contexto contemporéneo com vistas a promover
formagéo em sentido alargado? Eis a questdo que norteia as reflexdes tecidas neste ensaio.

Entendemos necessario perguntar pela finalidade da educagdo, pois podemos

argumentar em prol de um ou de outro tipo de educacdo dependendo do horizonte de

'Ensaio tedrico.



perspectiva em que nos situamos quanto aos fins a que ela deve servir. Se entendemos que a
educacédo tem por finalidade a preparacdo de méo-de-obra para 0 mercado de trabalho, por
exemplo, responderemos a questdo inicial de uma maneira; se, por outro lado, concebemos a
finalidade da educacdo como sendo a formacéo integral de pessoas para bem viver e conviver
num mundo humano comum, adotamos outro horizonte, desde o qual inevitavelmente
elencamos outros argumentos para responder a mesma pergunta.

O contexto contemporaneo é marcado pela revolucdo da imagem (cinema e televisdo)
e pela evolucdo das tecnologias de informacdo e comunicacdo (revolucdo digital). Vivemos
um periodo dominado pela ciéncia e pela tecnologia. Nesse universo, a informacéao circula
em volume e velocidade extraordinarios, assumindo proporcfes sem precedentes na historia
humana quanto a sua abrangéncia e capacidade de, num certo sentido, tomar o lugar do
conhecimento.

Nas palavras de Campos:

(...) um tipo de saber tornou-se hegemonico ao longo da modernidade, através de sua
experiéncia adquiriu sua legitimidade. Atualmente a sociedade em que vivemos é
produto deste modelo de hegemonia, centrada neste modelo de saber, que tem sua
validade na racionalidade técnico-instrumental. Ou seja, na perspectiva do
iluminismo, o saber que poderia libertar a humanidade do jugo de todas as formas de
opressdo é transformado no conjunto das relagBes capitalistas, e a consequéncia
disso foi o aperfeicoamento das formas de dominacgdo. Na sociedade atual, em que
vivemos, a ciéncia é manipulada de tal forma que se encontra limitada por um saber,
um saber tecnoldgico que explora a natureza e a utiliza como bem entender.
(CAMPQS, 2013, p. 13)

Evidencia-se, assim, uma tendéncia ao reforco dos conhecimentos técnico-cientificos
de suposta utilidade pratica imediata. Como afirma Savater (1988, p. 136), “a inovagdo
permanente, as descobertas recentes ou o que da lugar a tecnologia do futuro gozam de maior
prestigio, ao passo que a rememoracgdo do passado ou as grandes teorias especulativas soam
um pouco como perda de tempo”. A realidade sociocultural reflete, portanto, uma crise dos
ideais humanistas de formacéo, baseados na constituicdo da identidade moral e da consciéncia
dos jovens.

Nessa perspectiva, Bauman nos ajuda a compreender o contexto contemporaneo, no
qual percebemos, também, a atualidade dos escritos elaborados por Nietzsche ha mais de cem
anos, nos possibilitando, desta maneira, lancar um olhar critico sobre 0 momento corrente.
Nesse contexto de predominio da educacdo a servico do utilitarismo e da rentabilidade, vemos
a contemporaneidade do pensamento Nietzschiano ao criticar o sistema educacional de sua

época. Assim, trazemos sua filosofia como pano de fundo desta analise, procurando mostrar a



importancia de sua critica e a consequente vulgarizacdo da formacdo humanista em prol de
uma formac&o de homens tanto quanto possivel Uteis e rentaveis.

Este aparato conceitual possibilita 0 questionamento acerca da educacdo hoje, e mais,
nos faz interrogar acerca da pertinéncia da pesquisa enquanto processo de producdo do
conhecimento em educacdo. Assim, podemos nos interrogar: qual seria a funcdo/papel da
educacio? E possivel pensarmos a pesquisa como ferramenta e processo educativo no sistema
de ensino, enquanto meio de producdo de sujeitos do conhecimento? Ou ainda, no que implica
a formacéo?

Tencionamos, sobretudo, problematizar a questdo da formacéo/educagéo tendo por
base, no campo da filosofia, a analise de Nietzsche e, no campo da sociologia, a analise de
Bauman, estabelecendo, também, interlocucdo com as ideias de alguns pensadores da
educacdo, em especial Freire e Marques. Segundo Nietzsche, a “educagdo deve estar ancorada
nas experiéncias da vida de cada individuo, onde os modos de vida inspiram maneiras de
pensar ¢ os modos de pensar criam maneiras de viver”. Trata-se de pensar acerca da
concepcao de educacdo/formacdo modernas, uma vez que testemunhamos o abandono da
formacédo critica/reflexiva/humanista em favor de uma formacdo que acaba por primar pela

rentabilidade e utilidade do educando/trabalhador/consumidor.

Educar para qué?

A educacdo surge, na Modernidade Solida?, como instrucdo e adestramento
cuidadosamente planejados e dirigidos, voltados para o povo, orientados para a disciplina.
Paralelo a educacdo com finalidade normativa e disciplinar, havia o esclarecimento com vistas
a promoc¢do da emancipacdo intelectual, formacdo para o pensamento independente e a
escolha politica, direcionado para 0s governantes.

’Bauman emprega os termos Modernidade Solida e Modernidade Liquida. A primeira expresséo diz
respeito a uma fase do desenvolvimento sdcio-histdrico e cultural da humanidade caracterizado por
dois tipos gerais de temperamento: o do sacerdote-pensador e o do leigo. Ja a expressao Modernidade
Liquida foi cunhada por Bauman como alternativa a palavra ‘p6s-modernidade’, uma vez que esta
implica o fim da modernidade, deixa-la para tras, estar na margem oposta. Mas isso é gritantemente
falso, na concepcdo do socidlogo polonés radicado na Inglaterra: “Somos tdo modernos como nunca,
‘modernizando’ de modo obsessivo tudo aquilo que tocamos. (...) Dai minha proposta: modernidade
liquida, que aponta a0 mesmo tempo para 0 que é continuo (a fusdo, o desencaixe) e para 0 que é
descontinuo (a impossibilidade de solidificacdo do fundido, de reencaixe). (...) € me parece que esse
conceito ajuda a entender tanto as mudangas quanto as continuidades” (BAUMAN, 2010, p. 25).



Tem papel fundamental nessa fase o conhecimento e seus guardides, denominados por
Bauman como intelectuais legisladores, cuja fungéo era, por meio do conhecimento, colonizar
o futuro; estabelecer a ordem, o controle do tempo e do territorio; dai o vinculo indestrutivel
entre racionalidade e paixdo pela perfeicdo, por uma vida justa, pelo trabalho duro; a
domesticacgdo dos instintos e das emogdes; o0 adiamento da satisfagdo; a obra de uma vida de
virtude, o controle sobre o corpo e sobre o destino humanos, tracos marcantes dessa fase da
Modernidade. Trata-se, nas palavras de Bauman, de “uma era que acreditava em ciéncia,
progresso, verdade objetiva, controle sempre aprimorado sobre a tecnologia e — por meio da
tecnologia — sobre a natureza” (2010, p. 183).

Conforme a analise feita por Marques:

N&o necessitamos descrever aqui a crise da modernidade em nosso século,
essa crise radical do pensamento, dos valores, das orientagdes ético-politicas,
da economia, da cultura. Nao uma crise da modernidade em varios setores
ou instancias, mas a crise da propria modernidade em seu amago, nao em
suas formas externas. Aceita-se a modernizacao e todos a buscam, isto é, aos
efeitos externos da modernidade, mas a modernidade, ela mesma em seu
cerne, como forma da razdo humana, como o préprio exercicio da razdo, isto
esta em crise radical. Estdo em crise os fundamentos da razdo, as condi¢des
mesmas da possibilidade do conhecimento (MARQUES, 1993, p. 55).

No contexto da cultura de consumo, que caracteriza a Modernidade em sua fase atual
(liquida), emergem alguns desafios aos pressupostos basicos da educacdo. O primeiro desafio
diz respeito a descartabilidade como caracteristica inerente ao estilo de vida propagado e

ambicionado em praticamente todas as sociedades.

No mundo liquido-moderno, a solidez das coisas, assim como a solidez das
relagbes humanas, vem sendo interpretadas como ameaga: qualquer
compromisso de longo prazo prenuncia um futuro sobrecarregado de
obrigacGes que limitam a liberdade de movimento e a capacidade de agarrar
no voo as novas e ainda desconhecidas oportunidades que venham a surgir.
[...] A alegria de livrar-se de objetos, de dar-lhes fim, descarta-los e jogar
fora é a verdadeira paixdo de nosso mundo liquido. [...] O consumismo de
hoje ndo visa ao acumulo de coisas, mas a sua frui¢do instantanea e imediata
(BAUMAN, 2011a, p. 112-113).

Assim, a ideia de educacdo destinada a apropriagdo e conservagdo do conhecimento
acumulado pela humanidade acaba por ser desanimadora. A educagdo calcada em
fundamentos metafisicos, como a premissa de que hd uma ordem imutavel do mundo
subjacente a toda diversidade superficial da experiéncia humana e a vigéncia de leis eternas

gue regem a natureza humana, as quais por séculos justificaram a necessidade de transmissdo



do conhecimento e sustentaram a insisténcia na validade atemporal do modelo educativo, ndo
mais constituem argumentos condizentes com a realidade. Essas premissas foram criadas para
corresponder a um mundo no qual as coisas eram duraveis e na intencdo de preserva-las para
que durassem ainda mais; num mundo em que a memdria era um patriménio. Como afirma
Bauman (2011a, p. 116), ao radicalizar sua critica & sociedade liquido-moderna, “hoje esse
tipo de memdria firmemente entrincheirada parece ter um potencial incapacitante, em muitos
casos; em outros, parece induzir a erros; na maioria das vezes inatil”>.

A afirmacdo feita por Bauman consiste, em nosso gesto interpretativo, numa
provocacéo a reflexdo e ao dar-se conta de que ha interessados em difundir a ideia de que ndo
faz sentido esforgar-se por cultivar memoria. O autor escreve: “a possibilidade de armazenar
todas as informacBes dentro de contéineres a devida distancia dos cérebros (onde as
informacBes armazenadas assumiriam o controle do comportamento) parece uma proposta
providencial e tentadora” (BAUMAN, 20114, p. 116).

Providencial para quem?

Ter acesso a memoria da humanidade, dela se apropriar, sobre ela pensar e a partir
dela fazer suas préprias escolhas e assim reinventar e reinventar-se certamente dificultaria o
controle do comportamento humano pelos impulsos consumistas. Portanto, manter a memoria
do mundo humano longe dos cérebros humanos € providencial para assegurar uma ordem
social marcada por comportamentos autématos, cujo impeto de consumir seja encarado como
liberdade de escolha e razdo mesma de viver.

E preciso, portanto, pensar acerca de como 0s sujeitos, especialmente os que estdo na
universidade, tém se posicionado frente a isso, uma vez que a formacdo, a pesquisa, a
capacidade reflexiva, critica e humanista s6 pode se realizar mediante implicacdo, leitura e

comprometimento pessoal, que cada vez mais se afasta do processo formativo em prol de uma

% Chamamos a atencdo, aqui, para o emprego que Bauman faz da forma verbal “parece”. A leitura
desatenta ou apressada de seus textos pode levar o leitor a ignorar o efeito de sentido produzido por
expressdes como o verbo “parecer” empregado nessa passagem (e também em indmeras outras ao
longo de sua obra). E ignorar esse efeito de sentido pode comprometer a compreensdo das ideias do
autor e até mesmo levar o leitor a conclusdes equivocadas como, por exemplo, entender que Bauman
faz uma apologia a liquidez e a tudo que é inerente a ela, como tém feito alguns leitores da area de
marketing, ou concluir que ndo resta esperanca para esse mundo, que somos ou brevemente seremos
todos tragados por essa fluidez liquido-moderna, ndo fazendo sentido, portanto, qualquer resisténcia
ou empenho no sentido de produzir mudangas nesse modo de ser e fazer a sociedade. Como bem
afirma Keith Tester, na introdugdo do livro Bauman sobre Bauman (2011b), a centralidade da analise
sociologica de Bauman incide sobre a observacdao de “como as ordens sociais sdo cumplices na
desumanizacdo. Mas, em vez de fazer a opcao facil e se prostrar em desespero diante da desumanidade
disso tudo, ele tenta recuperar a possibilidade de humanidade”.



capacitacdo mercadoldgica, onde o valor € colocado na representagdo simbdlica de um
certificado e ndo no aprendizado, leitura, visdo critica do mundo, possibilitados pelo processo
formativo, o qual, inclusive, ndo finda ao término de uma trajetoria académica.

Como escreveu Mario Osorio Marques:

Escrever ¢ preciso e nisso estd o contraponto do dito portugués, ‘viver ndo ¢
preciso’, porque viver ¢ entender-se consigo mesmo, dizendo-se a si ao dizer-se a
outrem na fala do face a face, ou melhor, da fala-escuta, ou no dizer-se a folha em
branco. Viver sem saber ndo é viver. Entender as razdes do apelo a essa segunda
forma de reconciliar-se consigo mesmo, a do escrever, € assunto para posterior
analise mais profunda (MARQUES, 2011, p. 18).

Os postulados de Marques apontam para a importancia de concebermos o0 processo
educativo enquanto potencializador de sujeitos pensantes; processo esse no qual a pesquisa se
coloca como instrumento de fortalecimento da formacéo do académico, numa perspectiva que
ndo se reduza a burocratizacdo do conhecimento, por vezes tdo marcadamente presente nos
espacos educacionais institucionalizados; mas sim numa perspectiva de implicacdo dos
sujeitos em seu proprio processo formativo e na formacdo de seus interlocutores, numa
saudavel relacdo de alteridade.

Por outro lado, ndo podemos deixar de considerar que, se a formacéo e a pesquisa Vém
perdendo espaco, ou ainda, ndo entram em pauta durante a travessia académica, a nova
configuracdo de sociedade capitalista-globalizada contribui significativamente para isso na
medida em que transforma as formas sociais e culturais que dizem sobre a finalidade do
conhecimento. Nesse sentido, as reconfiguracdes epistemoldgicas e politicas dizem da
importancia e do lugar que o conhecimento ocupa na sociedade atual. 1sso significa dizer que
graduacdo e formacdo ndo sdo sindnimas, tampouco se ddo fortuitamente. Ao contrario, sdo
processos distintos que podem se efetivar de maneira harmonica, desde que haja implicacdo
por parte dos sujeitos dispostos a aprender, a fazer formacao.

Endossam esse entendimento os escritos de Freire:

Se, na experiéncia de minha formag&o, que deve ser permanente, comeco por aceitar
que o formador € o sujeito em relagcdo a quem me considero o objeto, que ele é o
sujeito que me forma e eu, o objeto por ele formado, me considero como um
paciente que recebe os conhecimentos — conteldos — acumulados pelo sujeito que
sabe e que sdo a mim transferidos. Nesta forma de compreender e de viver o
processo formador, eu, objeto agora, terei a possibilidade, amanhd, de me tornar o
falso sujeito da ‘formag¢do’ do futuro objeto de meu ato formador (FREIRE, 2014, p.
24-25)[grifos do autor].

Nietzsche, nos seus primeiros textos e enquanto professor na Basiléia, traz, em sua

producdo filosofica e interesse pessoal, reflexdes acerca da educagdo e da cultura. Suas



conferéncias sobre a educacdo dos jovens e a Intempestiva sobre Schopenhauer como
educador sdo manifestacdes explicitas de que, além de mestre da filosofia, era também um
filésofo da educacdo. Educacéo esta voltada para o desenvolvimento integral e harmonioso de
todas as capacidades de convivio.

O diagnostico dado por ele hd mais de cem anos sobre a educacdo, de um sistema que
abandona a formacdo humanista em favor de uma formac&o cientificista, a pobreza filoséfica
refletida no ambiente intelectual, a assimilacdo da producéo cultural & producéo industrial, ou
seja, a cultura determinada por critérios ditados pela economia de mercado, a degradacao do
pensamento através da disseminacdo da cultura jornalistica, onde a educacdo abandona o
ensino da reflexdo filoséfica, enfim o atrelamento da cultura e das atividades pedagdgicas ao
Estado e a economia, ou ainda, & cultura oficial e utilitaria revelam-se muito atuais. Os

ataques dirigidos a cultura da época sdo os que hoje fariamos a nossa.

A educacdo significa auto-formagdo, um objetivo que extrapola certamente as
esferas de atuacdo dos estabelecimentos de ensino e que faz da cultura uma atividade
para toda a vida. Por outro lado, a afirmacdo da cultura como base da formacdo dos
grandes homens exige, a0 mesmo tempo, a critica dos costumes, das leis e dos
valores existentes, quer dizer, o ataque a mentalidade mercantil que vincula cultura e
dinheiro e & mentalidade estatal que instrumentaliza as instituicbes de ensino para
seu proprio proveito (NIETZSCHE, 2003, p. 37-38).

Nietzsche nos ajuda a lancar um olhar critico sobre 0 momento corrente. Faz-nos
pensar sobre 0 quanto a capacitacdo para obtencdo de dinheiro pode ter se convertido em

sindnimo de adquirir cultura. Nas palavras de Larrosa:

Nietzsche ndo deixa em paz seus leitores; ele ndo nos deixa em paz. Com uma
desenvoltura que beira a insoléncia, levanta constantemente a cabeca do papel no
qual estd escrevendo e nos olha diretamente na cara, nos agarra pelas lapelas, nos
sacode 0s ombros, nos faz sinais. Desavergonhadamente, interrompe nossa
tranquilidade de leitores e, de um salto, coloca-se ante n6és com esse olhar brincalhdo
de quem se sabe capaz de reconhecer imediatamente de que material somos feitos.
Interpelando-nos em nossa propria atividade, metendo-se diretamente em nosso
territorio, atacando nosso conformismo, a escrita de Nietzsche nos interroga e nos
obriga a interrogar-nos sobre a qualidade de nossa propria leitura: como se
desconfiasse de nds, como se advertisse os limites de nossa perspectiva, como se
suspeitasse de nossa tendéncia a desfigurar sua mensagem, a traduzi-lo em uma
lingua inferior (LARROSA, 2004, p. 13).

Se Nietzsche julga que a cultura consiste no trabalho arduo e penoso de cultivo do
préprio espirito, igualmente entende que a educacdo tem de levar ao desenvolvimento integral

e harmonioso de todas as capacidades do individuo. Assim, ndo podemos deixar de

considerar que a educacdo € um instrumento que permite intervir no mundo enquanto



experiéncia humana. Intervencdo esta que para além do conhecimento dos contetdos bem ou
mal ensinados/aprendidos, implica, nas palavras de Freire (2014, p. 96): “(...) tanto o esforgo
de reproducdo da ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. Dialética e
contraditéria, ndo poderia ser a educacdo s6 uma ou sO a outra dessas coisas. Nem apenas
reprodutora nem apenas desmascaradora da ideologia dominante.”

Na analise dos escritos de Bauman e de Nietzsche, encontramos elementos em defesa
da educacdo para além da técnica; sem pretensa neutralidade esterilizante/desumanizadora
que acaba por fortalecer a dominacao®.

Nesse sentido, destaca-se a necessidade de pensar e fazer educagdo noutra perspectiva,
diferente da tendéncia crescente promovida por organismos internacionais em prol de uma
“educagdo de resultados”, calcada no falso preceito de que o pleno desenvolvimento
intelectual, profissional e social de cada individuo depende exclusivamente dele mesmo, de
seus esforcos individuais. Pensar e fazer educacdo na perspectiva de uma formacéo ética e
estética, para além da instrumentalizacéo técnica, para a formacéo integral de sujeitos capazes
de viver e sustentar eticamente uma sociedade democratico-republicana, fazendo frente aos
engenhosos mecanismos criados para estreitar e/ou eliminar as possibilidades de escolhas que

fazem toda a diferenca entre vidas humanas e desumanas.

Considerac0es Finais

Muitos foram os questionamentos levantados ao longo desta escrita, € mais do que
tentar respondé-los, nos propomos, enquanto sujeitos que experienciam o proprio processo
formativo, repensar as praticas que vém sendo realizadas no espaco académico, pois nos
incluimos, na medida em que compreendemos que estamos em formacao; como alguém que
considera que o processo formativo nao finda ao término da graduacdo ou mesmo da pos-
graduacdo, tampouco acontece, necessariamente, no seu processo. Como sujeitos implicados,
vemos a relevancia e a pertinéncia da tematica que propusemos nesta escrita, uma vez que a
sociedade de consumo vem potencialmente inviabilizando os espagos educacionais de

cumprir sua verdadeira tarefa, seu compromisso social, qual seja, libertar todo aquele que se

* “Na fase ‘liquida’ da Modernidade [...[ a dominag&o pode ser obtida e assegurada com um dispéndio
muito menor de esforgo, tempo e dinheiro” (BAUMAN, 2011a, p. 119). “A dominagdo baseada na
ignorancia e na incerteza cultivadas é mais confidvel e se torna mais barata que um dominio
fundamentado num profundo debate dos fatos e num prolongado esfor¢o para se chegar a um acordo a
respeito da verdade dos fatos e dos modos menos arriscados de proceder” (BAUMAN, 2011C, p. 197).



dispde das amarras da ignorancia, e permitir acesso ao conhecimento para que assim possa

potencializar suas capacidades de ler e interpretar o mundo no qual esta inserido.

A perspectiva para a qual apontamos é a de se pensar a educacdo como preparacao
para a “arte de viver num mundo saturado de informag¢des” (BAUMAN, 20114, p. 125), como
parte importante do processo formativo de sujeitos pensantes. Isso aponta para uma outra
concepcao de educacdo ndo como transmissao apenas, ou como preparacgao para desenvolver
habilidades e competéncias, mas sim como abertura, alargamento de horizontes, que instiga a
problematizar e desnaturalizar as estruturas sociais (antes sélidas e agora liquidas).

Aponta, também, para um redimensionamento da compreensdo do processo de
formagdo, que ndo estaria atrelado somente & dimenséo técnico-instrumental, e sim a propria
constituicdo do sujeito. Corrobora esse entendimento a afirmagéo de Marques:

A educacdo é o alargamento dos horizontes intelectual, relacional e expressivo, na
dindmica das experiéncias vividas e na totalidade da aprendizagem da humanidade
pelos homens. Nela, pessoas e grupos com experiéncias diversificadas confrontam-

se num didlogo aventuroso, em que cada um, a seu modo, da testemunho das
multiplas possibilidades humanas (MARQUES, 1993, p. 13).

Portanto, a partir da interpretacdo dos escritos de Nietzsche e Bauman, bem como da
interlocucdo que aqui se buscou desenvolver com alguns autores da area da educacdo, pode-se
dizer que se faz necessaria no contexto da Modernidade liquida uma educacdo que ndo sirva
para reproduzir tal projeto; mas sim para promover a comunicacgdo entre tradi¢fes culturais,
num trabalho de interpretagdo, de busca de significados, de tornar o ‘outro’ compreensivel, de
fazer-se entender e posicionar-se como autor ativo de escolhas que constituem o modo como
nos humanos nos organizamos, fazemos nossas escolhas e asseguramos ou ndo condi¢bes

mais dignas de vida.
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