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A EDUCACAO FILOSOFICA NA EDUCACAO BASICA NUMA PERSPECTIVA DE
CONTINUIDADE
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Resumo: O presente trabalho tem por objetivo analisar a problemética do ensino de filosofia
numa perspectiva de continuidade na formacdo das criancas, adolescentes e jovens nos
diversos niveis da educagdo escolar basica. Esta problematica estd inserida no campo de
estudos da Filosofia da Educacdo que aqui denominamos de filosofia da educacdo filosofica.
Para desenvolver essa problemética adotamos como metodologia a pesquisa documental e
bibliografica. Assim, num primeiro momento analisamos alguns documentos da legislacdo
educacional brasileira que abordam aspectos da educacdo filosofica para compreender o
tratamento dado ao tema. Num segundo momento, abordaremos a contribuicdo de alguns
estudiosos do tema, especialmente as concepcGes de Dewey e Lipman sobre a educacdo
filoséfica. Consideramos relevante a contribuicdo destes pensadores porque eles propdem
uma experiéncia educativa regulada pelos principios de continuidade, interagdo e crescimento
por meio do processo investigativo-reflexivo originados da experiéncia de vida pouco
debatido no ensino de filosofia.
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O presente trabalho tem por objetivo analisar o problema da educacgdo filoséfica na
Educacdo Baésica na perspectiva de continuidade, interacdo do processo investigativo-
reflexivo originados da experiéncia de vida. O reconhecimento oficial da filosofia como
disciplina obrigatéria no Ensino Médio a partir de 2008, pde o problema de se pensar as
possibilidades e o papel que ela pode desempenhar nos demais niveis de ensino, ou seja, no
Ensino Fundamental e Educacdo Infantil. Entendemos que este € um problema pertinente a
area de investigacdo da Filosofia da Educacdo que, por sua natureza, analisa 0s pressupostos
da formacéo humana, especialmente os conceitos de ser humano, sociedade e conhecimento.
Este é, sobretudo, um campo de problemas filosoficos que este trabalho propde discutir
através das seguintes indagacdes: o que é a educacado filosofica e qual é a sua contribuicéo
para a formagdo humana num ambiente de educagdo formal? Como pensar a formacéo
filoséfica numa perspectiva de continuidade na educacéo escolar?

Para desenvolver essa problematica adotamos como metodologia a pesquisa
documental e bibliografica. Assim, num primeiro momento analisamos alguns documentos da
legislacdo educacional brasileira que apontam para essa tematica para compreender o
tratamento dado ao tema. Num segundo momento, abordaremos algumas contribuicoes,

especialmente de John Dewey e Matthew Lipman sobre a educacéo filoséfica por considerar



que estes pensadores deram contribuicdo importante na medida em que discutem a
continuidade e interacdo da experiéncia de pensar como aspectos definidores de uma
experiéncia educativa.

Iniciaremos a investigacdo das referéncias teoricas no campo da filosofia da educacao
para formular uma concep¢do uma educacdo filosofica na educacdo bésica através da analise
da legislagdo nacional pertinente. Esta analise documental da legislacdo brasileira visa
compreender a forma como aspectos do educacédo filosofica foi abordada neste campo uma
vez que ele trata das outras educacdes, como educacdo matematica, educacdo cientifica,
educacdo da lingua, educacdo fisica, educacdo artistica, etc. Seguindo nesta diregdo,
indagamos: como a lei maior da educagéo nacional, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — Lei n® 9.394/96 aborda as questdes pertinentes a filosofia?

A lei em discussdo afirma incisivamente a necessidade e o papel da filosofia no Ensino
Médio, conforme lemos no inciso Ill do § 1°. do artigo 36: "Os contetidos, as metodologias e
as formas de avaliagdo serdo organizadas de tal forma que ao final do Ensino Médio o
educando demonstre: Ill - dominio dos conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios
ao exercicio da cidadania."

O reconhecimento deste papel da disciplina de Filosofia no Ensino Médio implica
necessariamente garantir continuidade do processo de aquisi¢cdo destes conhecimentos entre
0s niveis de ensino, como depreendemos do Artigo 35 da mesma Lei que afirma como
finalidade deste nivel de ensino, como etapa final da Educacdo Basica: “a consolidagdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental, possibilitando o
prosseguimento de estudos.” Entendemos que a lei estd pressupondo a aquisicdo de
conhecimentos relacionados a filosofia, mais especificamente ao exercicio da cidadania nos
niveis iniciais da educacdo e que teriam prosseguimento no ensino médio.

Diante da enfatica afirmacdo quanto ao papel de “exercicio da cidadania” somos,
inevitavelmente, levados a indagar o significado desta tarefa delegada a filosofia neste
documento. Num olhar mais amplo, a lei atribui a tarefa de exercicio da cidadania como um
fazer interativo entre todas as educacGes — matematica, educacdo cientifica, educagdo da
lingua, educacdo fisica, educacdo artistica, etc. Neste sentido, a lei ndo especifica a
contribuicdo da filosofica nessa tarefa interativa, ou seja, quais 0s contetdos, metodologias
que perfazem os conhecimentos necessarios para este fim, como trabalha-los, quem os
organiza e ministra e, ainda, qual o modelo de cidadania almejado.

Nossa leitura ressalta que a lei ndo trata adequadamente dois aspectos em relacdo a

filosofia na educacdo béasica: ndo prevé a sua presenca de forma continua nos niveis da



educacdo escolar conforme as exigéncias de sua especificidade de area de saber, bem como,
ndo indica como poderia operar interativamente com as demais areas de conhecimento. Pode-
se inferir que a grande massa de estudantes que ndo conclui o ensino médio e ndo tem acesso
aos necessarios conhecimentos filosoficos, ndo estaria apta o exercicio da cidadania. Em que
medida esta tarefa é prerrogativa da filosofia?

Diante destas questdes, uma saida que a lei defende a vinculagéo do ensino, no aspecto
amplo, ao mundo do trabalho e a prética social devendo superar o dualismo entre teoria e
pratica, conciliar formacdo humanista e uso de tecnologias, enfim, oferecer condicbes para a
continuidade do processo de aprendizagem tanto dentro quanto fora das instituigdes
educacionais. Neste caso, estamos diante de orientaces mais procedimentais de como
conduzir a aprendizagem mais do que uma orienta¢do substancial do que e do como ensinar
na direcdo de um “exercicio de cidadania”.

Este aspecto mais conceitual ligado educacdo filosofica nesta lei estd explicitado na
afirmacgdo das finalidades da formacdo dos estudantes do Ensino Médio que é a de "[...]
aprimoramento como pessoa humana, incluindo a formacéo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico” (inciso Il do art. 35 da LDB). A Lei da a
entender a necessidade do trabalho filosofico indiretamente como afirmado na seguinte
diretriz: "[...] difuséo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e deveres dos
cidad&os, de respeito ao bem comum e a ordem democrética" (inciso | do art. 27 da LDB). Se
parte destes objetivos sdo caracteristicos do debate na tradicdo filoséfica — a discussao
antropoldgica, ética ou axioldgica e politica — a lei expropria tais questdes do seu campo
filosofico (e socioldgico).

Contraditoriamente, ao afirmar a importancia dos conhecimentos de Filosofia para a
formacdo da pessoa e do cidaddo, que incluem os que resgatamos no paragrafo anterior, a lei,
por mais de uma década, ndo reconheceu a Filosofia como disciplina para esse nivel de
ensino, quanto menos para 0s outros niveis. Em seguida, ficou explicitado no artigo 10 da
Resolugdo CNE/CEB n° 3/98, sendo esta fundamentada no Parecer CNE/CEB n° 15/98, que a
filosofia deveria ser tratada de forma interdisciplinar: "8 2°. As propostas pedagogicas das
escolas deverdo assegurar tratamento interdisciplinar e contextualizado para: b)
Conhecimentos de Filosofia e Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania." Cabe
indagar: como se define e se realiza este tratamento interdisciplinar e contextualizado? Seria
incumbéncia dos especialistas nas disciplinas trabalharem com a especificidade dos

conhecimentos de Filosofia? N&o estaria desta forma esvaziando o sentido da



interdisciplinaridade j& que néo explicita a forma como a especificidade da filosofia entraria
nesse debate?

A década que se seguiu desde a aprovacdo da referida Lei foi marcada pela
inconformidade da comunidade de filsofos e socidlogos ligados a educacgéo pelo tratamento
dado pela Lei & estes dois campos de conhecimento. Diante da necessidade de rediscutir 0
papel da filosofia na Educacdo Basica, surgiu um forte movimento dos cursos de filosofia e
instituicOes que atuam nesta area no sentido de explicitar o sentido da filosofia na formacéo
dos alunos, defendendo o retorno desta como disciplina para o curriculo de Ensino Médio.
Como resultado deste intenso debate, a filosofia passou a ser incluida como disciplina
obrigatdria nos curriculos das escolas de nivel médio a partir da Lei 11.684, promulgada em
julho de 2008, determinando a sua implantacdo a partir de 2009, nos trés anos do Ensino
Médio, em &mbito nacional.

As orientagdes dadas pelos Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio
(PCNEM) (2011), enfatizam que o trabalho com filosofia repousa no processo de
desenvolvimento de certas competéncias e habilidades, explicitando-as da seguinte forma:
“Representacdo e comunicacdo [...] Investigacdo e compreensao [...] Contextualizacédo socio-
cultural” (MEC, 2002, p. 44-56).

Neste mesmo item que discute competéncias e habilidades o documento apresenta a
filosofia como tendo uma natureza, a rigor, transdisciplinar e com a funcdo de cooperar na
articulacdo dos diversos sistemas tedricos e conceptuais curriculares da seguinte, pressupondo

uma tarefa epistemoldgica como expressa na seguinte orientacao:
Considerando a transdisciplinaridade a partir do ponto de vista de seus
préprios contetdos disciplinares, a Filosofia pode, por exemplo, levar o
estudante a apropriagdo reflexiva de conceitos, modos discursivos e
problemas das Ciéncias Naturais (questdes de método, estruturas discursivas
I6gico matematicas, a enunciacdo empirico-analitica, etc.), das Ciéncias
Humanas (0 a priori linguistico-cultural, estruturas discursivas criticas, a
enunciacao histérica-hermenéutica, etc.) e das Artes (o fazer artistico,

estruturas discursivas poéticas, a enunciacdo estético-expressiva, etc.) (MEC,
2002: 50, negritos do documento).

O documento Orientagdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) questiona as
orientacbes dos PCNEM / 2006 de Filosofia pelo foco dado as competéncias e habilidades,
inclusive por ver nelas uma coincidéncia com as exigéncias impostas por certos documentos
do Banco Mundial no financiamento da educacdo. Acaba, por fim, mantendo este quadro de
competéncias e habilidades (Cf, MEC; 2006: 29-32), mas coloca a Historia da Filosofia como
novo foco para o0 ensino desta disciplina: “[...] € a partir de seu legado proprio, com uma

tradicdo que se apresenta na forma amplamente conhecida como Historia da Filosofia, que a



Filosofia pode propor-se ao dialogo com outras areas do conhecimento e oferecer uma
contribuicdo peculiar na formacdo do educando” (MEC; 2006: 27). Mas esta opgdo coloca
diversos problemas como o entendimento do que seja a Historia da Filosofia, legado ou
tradicdo. Estes termos podem indicar um “falso consenso” do que seja a historia da filosofia
ao indicar alguns contetidos a serem trabalhados. Os recortes, priorizacdes e escolhas do que
se considera filosofico ja pressupdem uma opcédo filosofica cujas consequéncias implicam
num padrdo para os curriculos escolares, livros didaticos, vestibulares, etc. Apenas para
exemplificar este problema, esta orientagdo que definiu uma “Historia da Filosofia” para o
Ensino Médio é tipicamente eurocéntrica e ndo se faz mencdo a filosofia latinoamericana,
nem a filosofia norteamericana, nem filosofia oriental, para destacar algumas. Podemos
também levantar questionamentos sobre a possibilidade de uma “historia da filosofia” para o
universo do Ensino Médio considerando a complexidade deste nivel de ensino centrado no
paradigma de vestibular. Neste caso, os chamados conhecimentos adquiridos no ensino
fundamental que possibilitariam o prosseguimento de estudos realmente preparam os alunos
para adentrar no campo da historia da filosofia? Outro aspecto problematico € o de avaliar se
0s objetivos da filosofia no ensino média, sua histdria, as competéncias e habilidades podem
ser parametros para a educacao filoséfica nos niveis anteriores ao Ensino Médio.

A obrigatoriedade da disciplina Filosofia, justifica-se ainda segundo o documento,

pela sua vocacdo transdisciplinar ancorado no pressuposto epistemoldgico:

Outra decorréncia da obrigatoriedade da Filosofia &, por conseguinte, uma
reflexdo sobre sua especificidade e seus pontos de contato com outras
disciplinas, cabendo ressaltar que, a nosso juizo, a Filosofia ndo se insere
tdo-somente na area de ciéncias humanas. A compreensao da Filosofia como
disciplina reforga, sem paradoxo, sua vocacao transdisciplinar, tendo contato
natural com toda ciéncia que envolva descoberta ou exercite
demonstragdes, solicitando boa ldgica ou reflexdo epistemoldgica. Da
mesma forma, pela propria valorizacdo do texto filosofico, da palavra e do
conceito, verifica-se a possibilidade de estabelecer proveitoso intercdmbio
com a area de linguagens. (MEC; 2006: 18, grifos nossos)

Fazendo uma breve retomada historica, a defesa da obrigatoriedade da filosofia feita
pelas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) situa-se num debate mais amplo
sobre o retorno da filosofia como disciplina no Ensino Médio que ocorreu na década que
sucedeu a promulgacdo da LDB/9394/96. Esta luta pela volta da filosofia culminou com o
Parecer que regulamenta a obrigatoriedade da filosofia que argumenta pela importancia e
valor da filosofia como condi¢do para que o ensino tenha consisténcia e qualidade na
formagdo do cidaddo, aqui definido como ético, critico, sujeito e protagonista, como se

verifica no seguinte excerto:



Preliminarmente, reitera-se a importancia e o valor da Filosofia e da
Sociologia para um processo educacional consistente e de qualidade na
formacdo humanistica de jovens que se deseja sejam cidaddos éticos,
criticos, sujeitos e protagonistas. (PARECER CNE/CEB N°: 38/2006, p. 2).

Esta analise da legislacdo nacional da educacao evidencia que ela reconhece, de forma
pulverizada, a contribuicdo da filosofia na relagdo ensino-aprendizagem na educagéo basica.
Entretanto, a identificacdo de uma educacdo filosofica, na forma como as outras educagdes
sdo tratadas, esta garantida na forma identitaria de disciplina apenas no Ensino Médio, com 0s
problemas que colocamos.

Ressaltamos a analise de Gallo e Kohan (2000), no texto “Critica de alguns lugares-
comuns ao se pensar a filosofia no Ensino Médio”, acerca desta concepcdo de
interdisciplinaridade no campo da filosofia, como tratada na legislacdo, pois pressupde
compreendé-la como um saber sistematico, totalizador, unificador retirando dela o carater
critico e criativo. Contrapondo-se a este entendimento de filosofia, os autores afirmam ser ela
uma “[...] atividade de fazer experiéncia de pensamento, transversalmente atravessando o
vivido e construindo sentidos para esses acontecimentos” (GALLO, KOHAN, 2000, p. 192).
Por isso, algumas das caracteristicas que filosofia apresenta sdo as seguintes: ela é
pensamento conceitual, tem carater dialdgico, opera numa postura de critica radical e €
reminiscente a historia da filosofia. A experiéncia de pensamento compreende ainda que “[...]
a filosofia, como experiéncia de pensamento, aponta para a criacdo e para a resisténcia. O
pensamento filoséfico é em si mesmo criativo, pois ndo se limita a reproduzir o real, mas é ele
mesmo um vetor de criacdo de realidade.” (GALLO, KOHAN, 2000:194) Sobre o trabalho
com habilidades de pensamento, 0s autores tomam uma posicao critica e se pronunciam da
seguinte forma: “[...] certamente que outras disciplinas podem desenvolver habilidades
especificas de pensamento; mas as questdes aqui expostas sdo proprias da filosofia e s6 o
contato com ela as pode proporcionar.” (GALLO, KOHAN, 2000, p. 195).

E pertinente a critica de Rocha (2008) sobre o curriculo escolar e sua proposigio da
tarefa da filosofia na escola: “[...] o ensino da filosofia deveria cerrar fileira contra a
fragmentacdo curricular e o alheamento entre as disciplinas do curriculo escolar; a filosofia,
por sua natureza, deve valorizar os conhecimentos escolares e ser pensada no horizonte do
curriculo” (ROCHA, 2008. p. 127). Nesta linha de raciocinio, o0 autor indica trés eixos que

integram e ddo continuidade ao ensino de Filosofia:

Seria possivel trabalhar agora com a ideia que estes trés eixos da Filosofia,
sua historia, seus problemas e seus métodos poderiam ser relacionados com
o0 ensino de Filosofia nos diversos niveis educacionais, mais precisamente,
com a pergunta sobre se poderiamos pensar em énfases diferenciadas de



cada um desses eixos em cada um dos niveis de ensino: fundamental, médio
e superior. (ROCHA, 2008, p. 122-123, italicos do autor)

A analise de Rocha indica, assim, a seguinte trabalho com estes eixos: “[...] no Ensino
Fundamental o guia didatico e formacional ¢ o método; no Ensino Médio, 0 guia sdo 0s
problemas; no Ensino Superior, 0 guia deve ser o estudo rigoroso dos textos classicos da
Filosofia. (ROCHA, 2008. p. 123, itélicos do autor).

Lorieri defende também esta perspectiva de um ensino progressivo das tematicas

filoséficas no curriculo escolar, no seguinte entendimento:

[...] oferecer um espaco curricular especifico no qual criancas e jovens
possam dialogar investigativamente, com base em questfes relativas a certas
"teméaticas de fundo", de tal forma que possam por sobre exame.
progressivamente, as referéncias ou ideais reguladores que encontram em
seu cultural. (LORIERI, 2002, p.46)

Lorieri € um estudioso da concepcdo de ensino de filosofia de Lipman. Assim, na
sequéncia dessa discussao, como anunciamos, analisaremos a contribui¢do deste pensadores
da educacdo filoséfica. Considerando que Lipman tem como seu principal referencial tedrico
a obra de John Dewey, comecaremos nossa analise a partir deste.

John Dewey desenvolveu um amplo estudo que podemos caracterizar como filosofia
da experiéncia. Entendemos que este € um caminho promissor para se pensar a educacdo
filoséfica como experiéncia de pensamento. Para este pensador a atividade filosofica se da
pelo processo de pensamento reflexivo que consiste na atividade de pensar consciente de si
mesmo ou que tem controle sobre o seu préprio processo do pensar. A reflexdo volta-se sobre
a experiéncia, percebe os aspectos problematicos e procede o exame critico, variado e publico
dos significados criados. A experiéncia ndo € algo que se “processo apenas dentro da pessoa”,
mas conecta as experiéncias com as dos outros, ela “envolve contato e comunica¢dao”
(DEWEY, 1971, p. 30-31), revelando a dimensdo social do pensar. Nessa rede de
experiéncias, o pensar constroi uma rede de significados que interrelaciona o passado,
presente e futuro, articulando o velho (conhecimento acumulado) com o novo. Neste sentido,
diz Dewey “[...] pensar ¢ o método de reconstruir a experiéncia [...]” (DEWEY, 1958, p. 140)
Pensamento reflexivo é pode ser descrito como atividade filosofica voltada para reconstruir a
experiéncia através da investigacdo que examina os conceitos, crengas ou conhecimentos: “O
pensamento reflexivo faz um ativo, prolongado e cuidadoso exame de toda crenca ou espécie
hipotética de conhecimento, exame efetuado a luz dos argumentos que a apOiam e das
conclusdes a que chega.” (DEWEY, 1979a, p. 18, italicos do autor).

O pensar reflexivo é o método de educar, porque tem a finalidade de transformar a

experiéncia, iniciando, desenvolvendo e ampliando a 6rbita de significados. Decorre dai sua



definicdo de educacdo: “[...] é uma reconstrucdo ou reorganizacdo da experiéncia, que
esclarece e aumenta o sentido desta, e também, a nossa aptidao para dirigir o curso das
experiéncias subsequentes” (Dewey, 1979a, p. 83, grifos do autor). Reconstrucao € sinal de
crescimento intelectual, portanto de mente ativa exercitando-se na capacidade de pensar: “[...]
pensar é inquirir, investigar, examinar, provar, sondar para descobrir alguma coisa nova ou
ver 0 que ja é conhecido sob prisma diverso. Enfim, é perguntar” (Dewey, 1979a, p. 262,
grifo do autor). Entendemos que este movimento do perguntar como experiéncia é a alma da
prépria filosofia.

A reflexdo é recursiva, ou seja, & nossa Unica orientagdo segura para a pratica humana.
Para explicar esse processo, Dewey plantou o principio de continuidade do qual derivam toda
sua filosofia ¢ educagdo e ¢é compreendido da seguinte forma: “[...] o principio de
continuidade de experiéncia significa que toda e qualquer experiéncia toma algo das
experiéncias passadas e modifica de algum modo as experiéncias subsequentes. (DEWEY,
1971, p. 26). Este “algo” da experiéncia anterior SA0 as significagbes verificadas na
experiéncia, ou seja, numa acao. Para o autor, este principio é aplicado para discriminar uma
experiéncia educativa de outra deseducativa. A experiéncia de valor educativo é aquela que
toma a educagdo no sentido de crescimento: “[...] 0 processo educativo é idéntico a
crescimento” (DEWEY, 1971, p. 27). Crescimento tem diregdo e esta somente pode ser
compreendida a partir do pensar reflexivo. Quando a capacidade de crescimento é promovida
e conduz a crescimento continuo temos a experiéncia educativa. Quando a capacidade de
crescimento é retardada, paralizada ou limitada a baixo nivel de desenvolvimento temos uma
experiéncia deseducativa.

O principio de continuidade que inclui a interacdo social e ambiental é condicdo de
possibilidade para uma experiéncia educativa de valor, ou para o crescimento. A condicao de
possibilidade para que haja crescimento ¢ a liberdade, ou seja, a educagdo deve criar “[...] as
oportunidades de crescimento das individualidades dentro do clima de liberdade, sem o qual
ndo ha possibilidade de crescimento normal, genuino e continuado.” (DEWEY, 1971, p. 59-
60). Liberdade de crescimento significa a autonomia na autoconstrucdo da identidade. Neste
sentido, a teoria do interesse e esforco deweyana é fundamental para a experiéncia ser
educativa. Da mesma forma, o interesse do aluno é uma das condi¢des para se projetar o
trabalho de filosofia em qualquer nivel de ensino.

Respeitados os principios de continuidade e interacdo da experiéncia, que se
“Interceptam e se unem”, a educacdo € crescimento das capacidades humanas: crescimento do

pensar, da liberdade, da agdo, da comunicacdo, da democracia, da cultura, ou mais



amplamente, da prépria vida. Tal crescimento resulta do processo de pensar a experiéncia
presente tornando-a educativa pelo processo de acdo e transformacdo que resulta na
conceituacdo. Assim, a experiéncia educativa faz-se necessario conduzir o processo para a

formacéo dos conceitos:

[...] em toda fase de desenvolvimento, cada licdo, para ser educativa, deveria
conduzir a uma certa dose de conceptualizacdo de impressdes e idéias. Sem
essa conceptualizacdo ou intelectualizacdo, nada se ganha que possa
contribuir para uma melhor compreensdo de novas experiéncias. (...) tal
intelectualizacdo é o depdsito de uma idéia, definida e geral a um tempo.
Educacdo, em seu aspecto intelectual, e obtencdo de uma idéia do que é
experimentado sdo expressdes sindonimas. (DEWEY, 1979a, p. 155/6,
itdlicos do autor).

Dewey desenvolveu a tese de que “aprender ¢ aprender a pensar”. Aprender a pensar
ou desenvolver o habito de pensar reflexivo constitui um principio educativo, para Dewey:
“[...] é evidente que a educagdo, quanto a seu lado intelectual, esta vitalmente relacionada
com o cultivo da atitude do pensar reflexivo, preservando-o onde ja existe, e substituindo os
métodos de pensar mais livres por outros mais restritos, sempre que possivel” (Dewey, 1979a,
p. 85, italicos do autor). Ele defendeu que a funcdo da educacdo ¢é a formacdo do habito de
pensar reflexivo “[...] a educagdo consiste na formacdo de hébitos de pensar despertos,
cuidadosos, meticulosos” (Dewey, 1979a, p. 86, italicos do autor). Com base nessa premissa
faz sentido defender o desenvolvimento do habito do filosofar desde os primeiros anos de
escolaridade, permitindo a crianca lidar com esse aspecto de sua experiéncia. Nesta
perspectiva, a propria teoria deweyana do pensar reflexivo se contrapfe a um ensino que
reduz o trabalho pedagdgico ao treino de habilidades.

Lipman levou adiante a reflexdo filoso6fico-educacional iniciada por Dewey sobre o
papel da filosofia como pensar reflexivo sobre a experiéncia na formacdo dos educandos.
Podemos dizer que ele desenvolveu uma concepcdo pioneira na histéria da filosofia e da
educacdo explicitamente voltada para a formacdo filoséfica das criancas desde a infancia.
Segundo este autor, o principal objetivo desta concepcdo denominada de Filosofia para
Criangas ¢é: “[...] ajuda-las a aprender a pensar por si mesmas” (LIPMAN, 1994, p. 81). E

quando inicia o pensamento filoséfico na crianga? Diz Lipman:

As criancas comecam a pensar filosoficamente quando comegam a perguntar
por qué. (..) Normalmente atribuem-se duas fungdes principais a essa
pergunta. A primeira é descobrir uma explicacdo causal, e a segunda é
determinar uma finalidade. (LIPMAN, 1994, p. 87).

Neste sentido, para Lipman ha algo em comum entre a crianca e o fildsofo: a
capacidade de se maravilhar com o mundo. A crianga e a filosofia sdo aliadas porque ambas



se intrigam com uso das palavras para falar do mundo. Os fildsofos levam esta capacidade de
maravilhamento as Ultimas consequéncias, descobrindo e investigando os problemas da
experiéncia humana. Tais problemas giram em torno de conceitos centrais, comuns e
controversos da nossa experiéncia. O filosofar comeca quando fazemos perguntas sobre esses
conceitos e assumimos o compromisso de analisar os sentidos que atribuimos, os pressupostos
e as suas consequéncias. Por isso, a esséncia de filosofia para as criancas esta no processo
continuo e acumulativo de questionamentos que movem a reflexdo e o didlogo. A educacao
filoséfica adquire vitalidade quando se instaura esse movimento dialético da indagacdo que
amplia e aprofunda a &rea de compreensao dos conceitos. A experiéncia de filosofar combina
o elemento da critica aos argumentos apresentados sobre um conceito problemaético, cria
novas hipoteses para serem analisadas no exame critico da comunidade e oferece alternativas
mais razoaveis para serem escolhidas como orientadoras da acao.

A atividade filosofica consiste em lidar com 0s conceitos de uma maneira propria,

como explicou Lipman (1994, p. 151):

Esclarecer os significados, descobrir as suposi¢oes e pressuposi¢des, analisar
conceitos, considerara a validade dos processos de raciocinio e investigar as
implicagdes das idéias e das consequéncias que tem para a vida humana
sustentar certas idéias em vez de outras.

Outro aspecto que faz parte dos procedimentos do pensar filosofico é o de considerar
“[...] formas alternativas de agir, criar e falar.” (LIPMAN, 1994, p. 143) Assim sendo,
aprender a pensar filosoficamente contribui para que os estudantes aprendam a lidar com os
conceitos que orientam o0 modo de viver.

Para Lipman, o diferencial do pensamento filos6fico consiste no raciocinio guiado
pelo ideal de racionalidade, o que quer dizer que ndo € meramente pensar, mas pensar melhor,

ou seja, logico, coerente, orientado por critérios e autocorretivo.

Filosofia é um pensar autocorretivo. E pensar investigando a si mesmo com
0 proposito de se tornar pensar melhor. Isto ndo quer dizer que a filosofia
interessa-se apenas por si mesma, mas que quando ela se volta as outras
disciplinas, interessa-lhe primeiramente o0 pensar que acontece nelas.
(LIPMAN, 1990, p. 60)

Ele contesta a educacgéo na qual o aluno aprende apenas os resultados da investigacéo,
incluindo a filosofia, tornado-se apenas uma pessoa instruida. Diz Lipman sobre a origem dos

significados:

Os significados ndo podem ser partilhados. Eles ndo podem ser dados ou
transmitidos as criangas. Os significados precisam ser adquiridos; eles séo
capta e ndo dados. Temos que aprender como estabelecer as condicdes e
oportunidades que capacitardo as criangas, com sua curiosidade natural e



ansiedade por significados, a se apoderarem das pistas adequadas e, por si
mesmas, imprimirem significados as coisas. (LIPMAN, 1994, p. 32, grifos
do autor)

J4

Um dos propdsitos educacionais da filosofia é “[...] todo estudante deve tornar-se (ou

continuar a ser) um investigador” (LIPMAN, 1990, p. 59) E como a filosofia realiza esta

preparacdo do investigador? Lipman responde dizendo que

A filosofia é investigacdo conceitual, que € a investigacdo na sua forma mais
pura e essencial. A educacdo nas outras disciplinas ndo envolve tanto
conhecimento quando aprender a pensar uma disciplina — pensar
historicamente, fisicamente, antropologicamente, matematicamente, etc. A
filosofia implica aprender a pensar sobre uma disciplina e, a0 mesmo tempo,
aprender a pensar autocorretivamente sobre 0 nosso proprio pensar.
(LIPMAN, 1990, p. 59).

A possibilidade da filosofia poder alavancar no curriculo escolar a pratica

investigativa corrobora com o desenvolvimento da racionalidade: “Na verdade, a investigacao

é aquela instituicdo cujos procedimentos, quando internalizados, contribuem mais fortemente

para o desenvolvimento da racionalidade no individuo.

Ligado ao aspecto investigativo, Lipman argumenta que a filosofia oferece uma

grande vantagem em relagdo aos metodos de ensino convencional que ndo proporcionam

investigagdo, mas exercicios de memorizacdo de conteudos sob a tutela onisciente do

professor. Diz Lipman:

O fazer da filosofia exige conversagdo, dialogo e comunidade, que ndo sdo
compativeis com 0 que se requer na sala de aula tradicional. A filosofia
impde que a classe se converta numa comunidade de investigagdo, onde
estudantes e professores possam conversar como pessoas e como membros
da mesma comunidade; onde possam ler juntos, apossar-se de idéias
conjuntamente, construir sobre as idéias dos outros; onde possam pensar
independentemente, procurar razfes para seus pontos de vista, explorar suas
pressuposicdes; e possam trazer para suas vidas uma nova percepcao do que
é descobrir, inventar, interpretar e criticar. (LIPMAN, 1990, p. 61)

Nesta perspectiva, Lipman foi pioneiro em pensar uma pedagogia para a educagéo

filosofica das criangas e jovens e para isso ele criou o conceito de Comunidade de

Investigacdo como uma comunidade de experiéncia reflexiva compartilhada. Como extraimos

da citacdo anterior e podemos ampliar esse conceito no excerto a seguir:

A pedagogia da filosofia implica converter a sala de aula em uma
comunidade de investigagdo cooperativa, onde todos sdo democraticamente
autorizados a serem ouvidos, onde cada um aprende com o outro e onde 0
dialogo entre os membros da classe, quando internalizado e representado
num férum interior da mente de cada participante, € a base do processo
conhecido como pensamento. (LIPMAN, 1990, p. 132)



A Comunidade de Investigacdo (inquiry) € um conceito que permite integrar os
aspectos da razdo ou inteligéncia, das emogdes, dos contextos de vida e das relagdes sociais.
Nela, a conversacdo é orientada pelo didlogo em torno de problemas comuns de seus
membros, dinamismo que desenvolve as operacGes mentais do pensamento e da linguagem
para a producdo de significados. Esta pedagogia, de carater eminentemente filosofica, é
regulada pelo conceito de razoabilidade como caracteristica pessoal e pela democracia como
caracteristica social. Razoabilidade é a capacidade de conduzir o pensamento reflexivo de
forma mutidimensional sobre a experiéncia. Isto implica ser critico (aspectos logico-
epistemoldgico), ser criativo (aspecto estético) e ser cuidadoso (aspecto ético) no processo de
pensar, resultando num exercicio sociopolitico da ética e da cidadania. Lipman combina,
assim, aspectos fundamentais da filosofia e da psicologia para o aprendizado reflexivo na
infancia: interesse, emoc0es, valores, comunidade, disposi¢cdes e habilidades de pensar. A
Comunidade de Investigacdo é uma forma de operacionalizar o aprender a aprender a pensar,
contrapondo-se aos métodos para memorizar conteidos ou valores como ja mencionamos. E
uma forma de vida cidadd e democratica em permanente reconstrucdo dos significados que
servem como referéncias, através do processo dialdgico e cooperativo.

Para Lipman as habilidades de pensamento devem ser tratadas como “ferramentas”
filosoficas uma vez que estdo ancoradas no proprio campo da filosofia como aquelas
relacionadas a formacao de conceitos e as de raciocinio, neste caso, pertencentes ao campo da
I6gica formal e informal. As habilidades de investigacdo remetem ao processo da investigacdo
cientifica e as habilidades de interpretacdo ou traducdo ao campo da linguistica. (Cf.
LIPMAN, 2003: 164ss) A investigacdo humanistica, prépria da filosofia, sobre os conceitos
probleméticos em comunidade de didlogo é a forma mais adequada para desenvolver as
habilidades de pensamento e preparar 0 aluno para pensar nas outras disciplinas ou para
potencializar a capacidade de aprender dos estudantes num processo de continuidade e
interacdo. Além disso, o diferencial do trabalho da filosofia sobre as habilidades de
pensamento consiste no fato de que filosofar se caracterizar como um pensar sobre 0 pensar,
ou seja, a reflexdo deve cuidar do processo metacognitivo sobre as proprias habilidades,

aperfeigoando sua compreensdo e utilizagdo. Diz Lipman:

Nos pensamos, em geral, sobre nosso préprio pensamento, refletimos sobre
nossas proprias reflexdes e fazemos inferéncias sobre nossas proprias
inferéncias. Mas sempre que um ato mental é o sujeito de outro, este Gltimo
é metacognitivo. Assim, fazemos inferéncias sobre as inferéncias das outras
pessoas e das nossas proprias inferéncias. Quase que todo ato mental de
qualquer pessoa pode ser 0 sujeito de quase todo ato mental de qualquer
pessoa ou dela mesma. Esse ziguezague de metacognicdo € um aspecto



importante da construgdo do didlogo de sala de aula, exatamente como o
dialogo é essencial a investigacdo ética. (LIPMAN, 1990, p. 101).

Para Lipman, a propria Filosofia se constroi através do dialogo e do questionamento.

Além disso, pelo didlogo compreende-se que o conhecimento é uma construcdo social:

A filosofia nunca pode estar separada do didlogo porque, essencialmente,
implica questionar — e questionar € um aspecto do dialogo. [...] O didlogo
filosofico [...] leva a crianca a se dar conta de que a aquisicdo de
conhecimentos é, quase sempre, uma aquisicdo cooperativa. (LIPMAN,
1994, p. 232-233)

Assim, o trabalho da educacdo filosofica, na formulacéo de Lipman, inclui pelo menos
0s seguintes objetivos: trabalhar os conceitos problematicos da experiéncia, desenvolver as
habilidades de pensamento apurando o processo pelos procedimentos metacognitivos e
autocorretivos, desenvolver os valores éticos e politicos da vida em comunidade de
investigacdo. Contribui, dessa forma, para “ampliar a verdadeira capacidade de crescer”
(LIPMAN, 1994, p. 96)

A Comunidade de Investigacdo € pedagogia para aprender a filosofar e a desenvolver
um “pensar bem”, no sentido de reflexivo, critico, criativo, cuidadoso, constituindo-se um
pré-requisito para melhorar a capacidade da crianca de aprender em todas as demais areas de
conhecimento. O maravilhamento da crianca € inquiridor e suas perguntas representam a
possibilidade de outro olhar sobre mundo. “Essas perguntas representam a busca das criangas
por globalidade e inteireza, seu saudavel desprezo por categorias artificiais e barreiras para a
compreensdo.” (LIPMAN, 1994, p. 52). A curiosidade e a imaginagdo reflexiva associadas a
uma adequada mediacdo podem criar novas atitudes e conceitos para interpretar e transformar
0 mundo.

Desta analise, podemos tirar algumas indicacdes que auxiliam na busca de uma
concepcdo de educacdo filosofia de forma continua na Educacéo Bésica.

A educacdo filosofica pode ser caracterizada como um trabalho voltado para o
desenvolvimento do habito de pensar reflexivo. Neste campo, cabe pensar o proprio método
de pensar e as habilidades que Ihe séo proprias. A aquisicdo de habilidades e competéncias de
pensamento conduzida pela filosofia tem dupla vantagem: primeira, pela possibilidade de
pensar sobre as préprias habilidades e competéncia aprimorando-as e avaliando-as no
atividade de pensar. Neste sentido, a filosofia se caracteriza pelo movimento reflexivo de
pensar sobre o pensar. Segundo, a aquisi¢cdo de habilidades se d& no contexto de temas
humanistas da filosofia o que permite um olhar de totalidade da experiéncia.

A educacdo filosofica trabalhada num ambiente de comunidade de investigacéo

proporciona interagcBes socio-linguisticas significativas para o grupo. Nesta experiéncia,



interagem 0s aspectos éticos, estéticos e politicos uma vez que consiste numa prética
permeada por valores como respeito, cooperacao, apreciacao da ideias, criatividade, expressao
da subjetividade, didlogo, democracia dentre outros.

Neste entendimento, a educacdo filosofica deveria ocupar um lugar explicito no
curriculo como disciplina explicitada numa forma continua e interativa, com profissional

especializado para o respectivo trabalho nos diferentes niveis da Educagdo Bésica.
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