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Resumo: O texto “Escola unitaria e formacao omnilateral: pensando a relacdo entre trabalho e
educacao” foi construido a partir do estudo qualitativo bibliografico que buscou discutir os
conceitos, pensar as possibilidades e refletir as limitacdes da escola unitaria proposta por
Antonio Gramsci (1891-1937) e da formacdo omnilateral defendida por Karl Marx (1818-
1883) na sociedade contemporanea. Considerando a educag¢do como sendo um dos pilares da
formag@o humana, questiona-se a concepcdo capitalista de trabalho e educacdo. Pensando a
partir da relacdo dialética que existe entre o Trabalho e a Educacdo na escola unitaria e na
formag@o omnilateral dos sujeitos enquanto meio de superacdo da concepgédo capitalista de
educacdo. Buscando apresentar que a superacdo da dicotomia entre educacdo propedéutica e
ensino técnico proporciona a formacdo integral dos sujeitos, sendo a base da escola unitaria
gramsciana. Utilizando-se de forma inicial da analise social e educacional que os pensadores
Karl Marx (1818-1883) e Antonio Gramsci (1891-1937) fizeram e discutindo quais as
contradi¢Ges apontadas por eles que ndo foram superadas na contemporaneidade.
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1 Introducao

A educacdo tem como uma de suas finalidades (talvez a maior) o processo de
humanizacdo do ser, um caminho para levar o homem de seu ambiente natural subjetivo para
uma forma intersubjetiva de viver em sociedade com outros seres de sua espécie, mas também
com a natureza e 0s outros animais. Esse processo de humanizacdo ndo acontece de maneira
mecanica como algo pronto, acabado, com a forma pré-determinado, ele se constréi nas
contradi¢Ges, nos problemas, na busca pela superacdo da realidade desumanizadora que o
homem se coloca nas suas relagdes com os outros e a natureza.

A escola unitaria gramsciana apresenta-se como caminho para a construgdo do ser
mais humano, possibilitando que os homens e as mulheres superem a realidade consumista
contemporanea, ndo limitando a educacdo a uma forma de ascensdo social, ou, uma maneira

de qualificagdo profissional. N&o reduz a educagdo a mero instrumento de manutencdo do



modo de producdo capitalista, que se mostra em crise e aponta suas limitacbes, como um
sistema econdmico que proporciona apenas uma formacao unilateral.

Relacbes mais humanas e menos mercadologicas dependem de uma nova concepgao
de educacdo e sociedade, onde a construcdo de conhecimento acontece em um processo
orgénico e dialético pautado na coletividade unitéria. A escola unitaria gramsciana ao
possibilitar a formacéo integral pode ser um caminho para essa sociedade mais humana. Mas
isso depende da compreensao por parte dos sujeitos envolvidos no processo de construcao de
outra forma de educar, mais humana, voltada para a qualificacdo da vivéncia entre 0 homem e
a mulher, entre estes com a natureza, tendo clareza da necessidade da mudanca, e da
apropriacdo deste ideario educacional e politico. Compreensao que pode ser alcancada com a
superacdo da concepcdo de educacdo voltada para a técnica, dependendo da tomada de
consciéncia de que as dimensfes do trabalho e educacdo podem trabalhar juntas
possibilitando uma formag@o omnilateral do ser humano, compreendendo por meio disso que
somos seres que estdo em constante aprendizagem, em constante mudanga. Como no exemplo
da flor que Friedrich Hegel (1770-1831) cita para descrever a dialética, uma flor que esta em
constante floracéo, que encerra ciclos, mas que sempre inicia uma nova realidade. A educacgéo
busca enquanto meio de formacgdo dos sujeitos essa superagdo dialética, o vir a ser dos
homens em busca da sua liberdade plena.

A educacdo deve ser um processo que conscientize o ser humano que a mudanca
social que buscamos acontecerd quando participamos de forma emancipada dos processos de
producdo dos bens materiais, e de forma efetiva e democréatica nas decisdes politicas do nosso
tempo, ndo somente no sentido democratico apresentado na contemporaneidade, mas como
sujeitos da mudanca para a emancipacao de todos os seres humanos.

Refletindo sobre a complexidade da formacdo humana e sua relagdo com a educacéo e
a influéncia que a divisdo social do trabalho tem nos processos educativos, poderemos apontar
caminhos e construir a praxis social que possibilite uma sociedade mais unitaria e humana. A
relacdo dialética entre educacéo e trabalho é a base para a discussao tedrica na construcao da
escola unitéria que seja contra hegemonica, que forme a partir dessa contradicdo um ser
humano omnilateral.

Analisar a educacdo que estd em construcdo na contemporaneidade, a relagdo que
existe entre 0 modo de producéo capitalista e as politicas publicas definidas pelos governantes
é¢ um fato que pode esclarecer as compreensdes dos sujeitos envolvidos diretamente no

processo educacional sobre o que e porque estamos ensinando. Os pontos que se mostram



contraditorios na educagdo contemporanea, 0s quais criam barreiras para a formacdo de uma
educacdo unitaria que possibilite a emancipagdo dos sujeitos sdo mostrados no texto.
Construir a educacdo como uma praxis politica de luta contra o sistema econdmico que aliena
e oprime a formacdo integral do ser humano, buscar para essa praxis o didlogo com
pensadores que propdem a formacgdo omnilateral como sendo um caminho para construcéo de
um homem livre, sdo agBes constitutivas de um projeto pedagogico que tem no horizonte a
questdo da formacao.

A escola unitaria gramsciana ao possibilitar a formacdo emancipatéria aponta
caminhos e perspectivas de uma mudanca na Educagcdo como um todo, ndo apenas do ponto
de vista pedagdgico-técnico, ou da perspectiva curricular, mas da praxis ético-politica, e da
formacdo humana, voltada para a sociedade humana que tanto queremos. Contribuindo para a
praxis de Educadores e Educandos sujeitos de sua propria vida, propondo argumentos e ideias
que buscam a superacdo da realidade dicotdmica que separa a técnica da dimensdo humana.
Problematizando a formagao que prioriza a técnica, discutindo a partir da reflex&o filoséfica a
praxis dos individuos que compdem a Educacdo em todos os seus niveis, fazendo com que
estes sujeitos construam uma sociedade mais ética e humana.

A reflexdo da formagdo humana na educagdo e seus desafios ndo envolvem apenas
dimensdes epistemoldgicas e gnosioldgicas, mas condi¢Bes politicas, sociais, econbémicas e
culturais. Nao podemos pensar a discussdo como pronta e acabada, temos que compreender 0s
caminhos contra hegemoénicos que podem vir a ser a escola unitaria gramsciana e a formacéo
omnilateral como sendo meio para emancipacdo do ser humano. Discutiremos neste texto

elementos que pensamos ser pertinentes para uma compreensao inicial da tematica.

2 Trabalho e Educacédo: buscando uma integracao dialética

A sociedade contemporanea nutre-se de uma preocupacdo com a construcdo da
educacdo voltada para 0 mundo do trabalho e para técnica. Para Antdnio Gramsci (1891-
1937), ndo é o trabalho que desumaniza o0 homem, mas o fato de ele ndo pensar e ndo ajudar a
criar as varias formas de producdo, ndo compreendendo o trabalho como um meio de
formagéo. Para Nosella (2007), o trabalho e a educacdo podem indicar um fato existencial e
um principio pedagogico. O fato existencial remete a dimens&o historica do homem, ja que
desde que se reconhece por homem existe em sua formagdo uma reciprocidade entre as

atividades que potencializam sua existéncia e as atividades que estdo ligadas a sua



sobrevivéncia. Enquanto principio pedagdgico essa relacdo ganha importancia com o
surgimento das industrias, e a possibilidade de o trabalho ser principio educativo.

O trabalho esta socializado, ele ndo é mais um bem subjetivo, que foi construido pelos
individuos para sua existéncia, o resultado do trabalho é um bem objetivo que pertence aos
donos dos meios de producéo, que € utilizado como meio de alienagdo e ndo de emancipacao,
assim ela acaba definindo a existéncia histérica dos homens. Deveria ser por meio dele que o
homem construiria as condi¢Bes para a sua vida, criando um mundo humano. Por vezes, o0
homem alienado ndo consegue perceber esta possibilidade que é o trabalho, o percebe como
fim, ndo consegue ver para além das condi¢es de producdo e consumo, ndo entendendo o
trabalho como meio de formag&o humana. O modo como o ser humano trabalha muda a forma
como o ser humano existe.

No modo de producéo capitalista, os processos formativos em sua grande maioria tém
como objetivo aumentar a produtividade do trabalho. Estas mudancas sdo necessarias para o
capitalismo, e sem essa mutacdo constante o sistema capitalista ndo poderia sair das crises que
sofre no decorrer dos tempos historicos. Por meio dessas mudancas, busca-se produzir mais
em cada vez menos tempo. Isso acontece pelo parcelamento do trabalho. Dividindo em
atividades especificas, o resultado do trabalho sé existira através da soma dessas partes
anteriormente fragmentadas. Onde o trabalhador n&o precisa dominar muitos conhecimentos,
mas apenas sua tarefa especifica.

Mas o trabalhador ndo pode permanecer eternamente em sua tarefa, o modo de
producdo capitalista precisa que os trabalhadores trabalnem com diversas tarefas para
contribuiram com a expansdo do capital. Entdo, a0 mesmo tempo em que tém um
conhecimento fragmentado e especifico, transitam por diversas fungdes, mas nunca
conseguem refletir e compreender que a parte que executam no momento se completa com a

outra que realizavam anteriormente, fazendo parte de um todo.

O verdadeiro significado da educacdo, para os economistas filantropos, é a formagéo
de cada operario no maior nimero possivel de atividades industriais, de tal modo
que, se ¢é despedido de um trabalho pelo emprego de uma maquina nova, ou por uma
mudanca na divisdo do trabalho, possa encontrar uma colocacdo o mais facilmente
possivel (MARX e ENGELS, 2011, p. 114).

Para Marx, uma formagdo mais humana sera construida quando o trabalhador dominar
os fundamentos cientificos, tedricos e praticos dos diversos processos do trabalho que atuam
contra a alienacdo. Mesmo com dominio sobre a concepcao de trabalho, ainda sim a alienacéo

ndo seria superada em sua totalidade nas condi¢Oes sociais contemporaneas. Mas, ao



aperfeicoarmos o sistema de educacdo criariamos possibilidades para uma emancipagdo dos
trabalhadores, visto que as condi¢des sdo historicas e podem vir a ser superadas (SOUSA,
1999).

Podemos citar o exemplo que Marx (1988) nos da do arquiteto e da abelha.
Comparando o pior dos arquitetos com a mais habil das abelhas, por pior que possa ser o
trabalho desse arquiteto, antes da execucdo do projeto, a concepcao jé existe na consciéncia
dele, ele antecipa a a¢cdo. Enquanto a abelha age puramente segundo um instinto natural, sua
acao ndo tem uma finalidade consciente. Essa antecipacdo do homem € o que vai diferenciar a
acdo dele da dos outros animais. A intencionalidade consciente é o que vai possibilitar a
superacao da alienacao e isso s6 acontece por meio do trabalho consciente do homem. E o que
possibilita que o processo de antecipacao e consciéncia aconteca € a educacao.

Saviani (1989) lembra que a educacéo refere-se ao homem, rememora que o papel dela
€ 0 homem. Para compreendermos a relagdo entre educacédo e trabalho temos que pensar no
que ¢ o “homem”, o que o faz ser “homem”. Uma possibilidade de defini¢do da existéncia
humana € o trabalho, é ele que caracteriza a nossa existéncia. O homem constitui-se a medida
gue necessita produzir a sua existéncia, ele se constitui a medida que precisa transformar a
natureza. Ajustando a natureza as suas necessidades e as finalidades humanas, trabalhar acaba
sendo agir sobre a natureza para transforma-la.

Ao compreendermos a relacdo que existe entre educacdo e trabalho na construgédo da
existéncia humana, possibilitaremos a formacdo de um homem ndo alienado. A dificuldade
para percebermos a relacdo entre o trabalho e a educagdo acontece segundo Saviani (1989)
porque a partir da modernidade a sociedade, em virtude do capitalismo, revoluciona as
técnicas de trabalho constantemente, incorporando os conhecimentos como forga produtiva. A
sociedade converte a ciéncia em forca produtiva atraves das industrias. Dessa maneira, torna-

se cada vez mais dificil o homem compreender o trabalho como uma atividade humana.

[...] para Marx, no capitalismo a atividade produtiva é acentuadamente marcada por
um carater alienado que nega o homem e o trabalho enquanto atividade humana.
Portanto, 0 homem que se apresenta como expressdo das relacfes sociais burguesas
¢ um homem alienado, tanto o que se apropria dos produtos do trabalho quanto o
que deles ¢é desapropriado, precisamente no sentido de que ambos estdo sob a égide
do capital, numa sociabilidade em que se impde de maneira universalizante a forma
mercadoria como forma de realizacdo do trabalho e do intercAmbio entre os
individuos (SOUSA, 1999, p. 102).

Essa negacdo do trabalho enquanto parte da dimensdo humana repercute na educacgéo,
pois acaba mascarando a ideologia do capital e ndo permitindo que os sujeitos envolvidos no

processo de educar percebam a relacdo que existe entre trabalho e educagdo. Assim, o



curriculo escolar, por exemplo, desde a escola bésica guia-se pelo principio do trabalho que
transforma a natureza, mas isto ndo fica claro em um primeiro momento. Observando o
curriculo do ensino fundamental percebemos que nele consta o ensino das ciéncias biologicas
como uma area de conhecimento, mas o fato de estar no curriculo ndo é de forma ocasional,
esta area de conhecimento foi incluida no curriculo, dentre outros motivos, porque o ser
humano tem a necessidade de transformar a natureza e para isso ele precisa conhecé-la. Nesse
nivel, o trabalho apenas orienta alguns principios basicos que os individuos precisam
conhecer para viver em sociedade e se adaptarem ao modo de producdo capitalista
(SAVIANI, 1989).

No ensino médio, o trabalho busca aprofundar esses principios basicos e em alguns
casos insere praticas efetivas de trabalho. Mas independente da profundidade ou da finalidade
na educacao basica ja se utiliza os principios do trabalho para a construcao dos curriculos e
das préaticas educacionais, embora nem sempre isso aconteca de maneira consciente. O que
torna-se necessario é que a dicotomia entre trabalho manual e intelectual seja desfeita, que a
escola seja um campo aberto para aprendizagem dessas duas dimensdes sem existir uma
segregacdo escolar pré-concebida daqueles que sdo aptos a aprenderem o trabalho intelectual
e 0s que ndo s&o.

Para Saviani (1889), na sociedade capitalista o trabalhador precisa ter certos
conhecimentos para poder utilizar os instrumentos de producéo, mas esse conhecimento néo é
ensinado em sua totalidade, pois ele pertence aos donos dos meios de producdo. Os
conhecimentos sdo passados de forma parcelada, fragmentada e, assim, o trabalhador nédo
domina as técnicas de seu trabalho, ndo alcanca a compreensdo da finalidade dele. Os
conhecimentos relacionados ao trabalho acabam ensinados em sua totalidade somente para 0s
representantes dos donos dos meios de producdo, o trabalhador em geral acaba sendo
expropriado das técnicas e dos conhecimentos totais de suas atividades. Nessas condicdes, “os
trabalhadores sdo exigidos apenas como executores de tarefas previamente elaboradas”
(SOUSA, 1999, p. 103), onde realizam tarefas especificas e limitadas, onde seu
desenvolvimento sera pela atividade produtiva, atividade que € essencial para sua existéncia,
consumindo praticamente todo o seu tempo de vida. Devido a limitacdo imposta pelo meio de
producéo acaba restringindo a sua formacao a mero reprodutor de técnicas.

Os trabalhadores acabam por produzir a sua existéncia destituida de qualquer

fundamentacdo cientifica, sendo apenas executores, desconhecendo a natureza de sua



atividade, reduzindo-se a forga produtiva e simples meio de producdo de valor. Nessas

condigdes quase inexiste formacdo humana.

Nesta concepgdo, que se baseia na divisdo entre trabalho manual e trabalho
intelectual, na divisdo entre proprietarios e nao proprietarios de meios de produgéo,
o trabalhador detém apenas a sua forca de trabalho. Tal concepcdo também vai
implicar na divisdo entre 0s que concebem e controlam o processo de trabalho, e
aqueles que executam o processo de trabalho. O ensino profissional é destinado
aqueles que devem executar, enquanto que o ensino cientifico-intelectual é destinado
aqueles que devem conceber e controlar o processo (SAVIANI, 1989, p. 14-15).

O ensino profissionalizante acaba servindo a essa ldgica de divisdo do trabalho, ele
acaba se constituindo para instrumentalizar os educandos nesse sentido, onde as
especialidades sdo autdbnomas e fragmentadas. O trabalhador é formado para executar
determinada tarefa de forma eficiente conforme a necessidade do “mercado de trabalho”.
Produzir e consumir objetos tornou-se o principal objetivo da sociedade, resultando por
contribuir para a fragmentacdo do saber e a divisdo social do trabalho. A educagéo, nesse
sentido, acaba recebendo influéncias dessa concepcdo de sociedade consumista, que constroi
um ensino dual, onde ha os alunos que serdo preparados para o trabalho manual, onde realiza-
se a execucdo, e aqueles que sdo preparados para a organizacdo, a gestdo, a elaboracdo da
execucdo. O consumo dos bens produzidos torne-se uma deformagdo, onde “uns poucos
consomem demais, outros de menos, ¢ todos de forma inadequada” (NOSELLA, 2007, p.
149).

Na contemporaneidade, as relacdes de producdo se transformaram de maneira mais
rapida, exigindo dos trabalhadores uma instrucdo de carater pluriprofissional, onde eles
precisam dominar varios conhecimentos, compreendendo de maneira genérica como acontece
0 processo de mais-valia. Isso tem acontecido principalmente no setor de servicos, onde 0s
trabalhadores estdo limitados a reproducdo de técnicas de vendas ou de prestacdo de servigos.
Embora exista uma diferenca significativa do processo de trabalho desde o inicio da revolugdo
industrial, em sua grande maioria, os trabalhadores estdo expropriados do processo de criacéo
de trabalho. A escola dentro dessa realidade € colocada a reproduzir essas relacBes de
producéo, fragmenta o ensino, e seleciona os aptos para determinadas técnicas.

A divisdo social do trabalho repercute no homem moderno, quando ele ¢ “separado”
da sociedade, transformando-se em individuo. Esta individualizagdo é realizada para o
aumento da produtividade. Ou seja, ele é separado do coletivo e é obrigado a produzir
individualmente a sua vida, onde sua atividade de trabalho € solitéria, suas responsabilidades

também o sdo, e principalmente, a sua formacdo acontece de maneira individual e



fragmentada. A responsabilidade pelo sucesso ou fracasso € sua, a sociedade, na perspectiva
capitalista, da todos os meios para alcancar a sua “formacdo plena”. Embora permita que
alguns alcancem o “sucesso” ¢ a “formacdo plena”, esta concepcdo de sociedade proporciona

apenas uma formacao unilateral do individuo.

Se as circunstancias em que este individuo evoluiu s6 lhe permitem um
desenvolvimento unilateral, de uma qualidade em detrimento de outras, se estas
circunstancias apenas Ihe fornecem os elementos materiais € 0 tempo propicio ao
desenvolvimento desta Unica qualidade, este individuo s6 conseguird alcancar um
desenvolvimento unilateral e mutilado (MARX e ENGELS, 2011, p. 43).

O desenvolvimento pleno do individuo humano passa por contrapor essa visao de
educacdo unilateral e mutiladora ndo a aceitando como a Unica forma de formacéo, onde o
individuo é fragmentado e determinado pelas relagdes econdmico-sociais, limitando-se a
reproducdo do pensamento alienante da sociedade consumista. A escola unitaria pode vir a ser
um projeto de educacdo que aponta caminhos para o desenvolvimento social humano, nédo
restringindo-se a avancos cientificos e tecnologicos. Nesse sentido, apontaremos elementos

para uma reflexdo inicial sobre a escola unitaria e a relagdo dela com a formacdo omnilateral.

3 Escola Unitéaria e formacdo omnilateral: pensando horizontes para formacao

Devemos buscar uma formacdo escolar que seja construida tendo como base uma
instrucdo intelectual, fisica e tecnoldgica para todos, que seja publica e gratuita ndo s6 no
ideal, mas na realidade concreta. Nao privilegiando apenas um aspecto, mas a totalidade que
forma o ser humano, tendo como préaxis a unidade e organicidade na formacdo (MARX e
ENGELS, 2011). Poderiamos definir uma formacdo omnilateral dessa forma, que procura
potencializar todas as lateralidades do ser humano. Que leve o ser humano a construcéo de
sua existéncia de forma emancipada, livre de limitacdes alienantes.

A escola unitaria proposta por Gramsci (1982) busca a superacdo da dicotomia
histérica entre o trabalho manual e o trabalho intelectual. A énfase que a histéria deu a
producdo de mercadorias materiais refletiu os valores fundamentais do modelo industrial para
0 qual o trabalho intelectual, ndo era trabalho. Gramsci (1982) busca desenvolver uma
concepcdo de escola que forme a partir de ambas as dimens6es, afirmando que todos os
homens sdo intelectuais, ou seja, que os trabalhadores também usam-se da razdo para a
execucdo de sua tarefa, e os intelectuais também sé&o trabalhadores, usando-se de processos

fisicos para a sua producéo intelectual.



Gramsci (1982) compreende que ndo existe trabalho manual que néo tenha elementos
intelectuais, nem trabalho intelectual que ndo contenha praticas manuais. Todo trabalho
humano envolve essas duas dimensdes, que trabalham de forma dialética e unitaria. Assim, a
escola unitaria refere-se ao dominio dos fundamentos das diferentes técnicas cientificas que
fazem parte do trabalho, e das modalidades de trabalho, bem como do conhecimento
humanista de cultura geral. Dominio das técnicas em nivel intelectual e abstrato,
potencializando o trabalho manual, por permitir uma dialética constante com o intelectual,
construindo uma criatividade organica do ser humano faz parte da proposta de escola unitaria
de Gramsci, que se contrapde a formagdo estritamente técnica, permite um perfil amplo e
critico do trabalhador, que toma consciéncia de sua condigdo de existéncia no mundo, busca a
construcdo de conhecimento que contribui para a emancipagdo-de-si e dos outros.

A escola unitaria busca possibilitar os fundamentos das diferentes técnicas cientificas
que caracterizam o trabalho moderno, desde sua concepgdo-criacdo até sua execucao.
Possibilitando com a execucdo nova reflexdo, onde se mostra uma nova concepgao-criacao,
sendo a formacdo uma préaxis dialética criadora. Quando falamos em concepcdao-criagdo, ndo
estamos nos referindo apenas a criagcdes-concepcdes elaboradas de forma complexa; estamos
falando também das mais simples elabora¢des de trabalho. Tendo como um de seus principios
a unidade dialética entre a teoria e pratica, abarcando um caréater de totalidade na construcéo
do individuo, possibilitando uma formacéo plena em significado humano, uma manifestacao
do individuo enquanto ser de constante mudanca e construcao, independente da atividade que
ird ocupar na sociedade a omnilateralidade firma-se como proposta de formacdo. Trata-se de
uma formagdo que privilegia o trabalho manual e coloca a intelectualidade como sendo o
outro meio/lado da formacao.

Ao dominar os fundamentos do trabalho e o conhecimento humanista de cultura geral,
0 educando estd em condicGes de desenvolver o trabalho como um meio de formacdo, em
uma realidade organica e dialética, ndo limitando-se a producdo, ao consumo, e em
consequéncia & alienagdo. O educando de uma formagdo omnilateral atingird um
desenvolvimento que alcanca e atende a todos os aspectos humanos voltados para sua
emancipacao.

Para Gramsci (1982), no mundo moderno, a educagéo técnica esté estritamente ligada
ao trabalho produtivo capitalista e, por isso, propde uma nova base para a formacgdo dos
educandos na escola, onde parte-se da educacdo técnica-trabalho para chegar-se a educagéo

técnico-cientifica. A educacdo precisa trabalhar com os educandos desde uma concepgéo



humanista histérica, sendo esta a concep¢do mediadora do trabalho com a ciéncia. Pois, para
Gramsci, sem a concep¢do humanista historica, o trabalhador permanecerd apenas um
especialista, e ndo se tornara dirigente (especialista politico).

Assim os educadores, cuja fungdo ¢ ajudar a todos os homens “a se tornarem homens
livres, justos e contemporaneos, ndo podem esquecer de atualizar seus conhecimentos, sua
linguagem, seus métodos e programas escolares” (NOSELLA, 2007, p. 148).

Devemos buscar que a escola unitéaria seja apropriada pelos educandos e educadores
como sendo outra forma de escola. A apropriacdo desta concepgdo escolar permitird que o
trabalhador-educando fique em condi¢des de desenvolver varias formas de trabalho, que ele
tenha conhecimento intelectual e autonomia para escolher a atividade que deseja desenvolver.
Um desenvolvimento omnilateral abarca, portanto, todos os angulos da pratica do trabalho.
Entretanto, a clareza e entendimento de que esta formacdo nao é tdo simples porque vivemos
em uma sociedade que tem como principio a divisdo social do trabalho entre os donos dos
meios de producdo e os proprietarios da forca produtiva. Até por isso, temos uma divisao
curricular em disciplinas e isso reflete a propria concep¢do de sociedade. Divisao curricular
que resultard nas divisées de funcBes na sociedade e estabelecera as diferentes profissdes.

Contrapondo essa légica precisamos compreender que

[...] o trabalho é fundamentalmente interagdo dos homens entre si e com a
natureza. Por isso, a “escola-do-trabalho” ndo burguesa ¢ a escola que educa os
homens a dominar e humanizar a natureza, em colabora¢do com os outros homens.
Se, historicamente, o trabalho, de manifestacdo de si, tornou-se perdicdo de si, 0
processo educativo precisa inverter esse movimento, recuperando o sentido e o fato
do trabalho como libertagdo plena do homem (MARX apud NOSELLA, 2007, p.
148, grifos do autor).

A escola unitaria pode representar um caminho para superar as contradi¢cdes do
sistema educacional contemporaneo, mas para essa realizacdo o trabalho e o conhecimento
humanista de cultura geral devem ser a “problematica” central na busca pela mudanga
(GRAMSCI, 1982).

Mesmo a realidade contemporanea sendo complexa e limitadora, temos que buscar a
qualificacdo da sociedade, mesmo parecendo uma utopia. Ndo podemaos ficar presos a ideia de
que primeiro devemos mudar a consciéncia e depois a realidade, porque essa mudanca
acontece de forma mutua, organica, unitaria. Assim como a realidade determina a

consciéncia, a consciéncia também pode determinar a realidade (SAVIANI, 2003).

Compete [...] aos educadores lutar para abrir caminhos (escolas) mais apropriados e
eficientes, a fim de que todos alcancem a liberdade que o atual momento de



evolucdo da histdria possibilita. [...] o educador ndo pode jamais perder de vista o
horizonte de liberdade plena, concreta e imanente como objetivo fundamental da
educacdo (NOSELLA, 2007, p. 150).

Como construir a formacdo omnilateral é uma questdo que ainda precisa ser mais
discutida, j& que a nossa sociedade esta organizada de forma fragmentada, existindo uma
divisdo dos meios de producdo e do trabalho, que gera como consequéncia uma divisdo no
conhecimento e das profissdes, e distinguindo os trabalhadores entre os que pensam e 0s que
fazem.

A escola unitaria proposta por Gramsci (1982) pode parecer dificil de implantar dentro
de um contexto social que vai contra grande parte dos principios defendidos. Mas como
mencionado anteriormente, é necessario partir das condi¢cdes disponiveis, buscando encontrar
caminhos de superar as condi¢cdes do presente. O que ndo podemos € aceitar de maneira
passiva as contradi¢fes que alienam os individuos, e ao propor a escola unitaria, buscamos

medidas que apontem para uma nova situacao da educacao.

[...] o caminho da humanidade parte da genérica natureza humana originaria,
caracterizada por maultiplas ocupagdes, passa pela formacdo de uma capacidade
produtiva especifica provocada pela divisdo natural do trabalho e chega & conquista
de uma capacidade omnilateral baseada, agora, em uma divisdo do trabalho
voluntéria e consciente, envolvendo uma variedade indefinida de ocupacGes
produtivas em que ciéncia e trabalho coincidem. Est4 em causa, ai, a momentosa
questdo da passagem do reino da necessidade ao reino da liberdade (SAVIANI,
2003, p. 147-148).

Para alcancar essa formagdo emancipadora-libertadora, precisamos buscar construir o
trabalho de forma organica e dialética, tendo como meio a dimensdo intelectual e manual,
possibilitando um novo nivel de compreensdo criativa, indo além da formacao unilateral e
técnica, propondo um perfil de trabalhador amplo, capaz de criticar, de criar, um construtor de
sua emancipacdo e de sua qualificagdo enquanto ser humano. Acreditamos em uma escola que

permita essa qualificacao.

[...] um espaco em que cada um livremente se forme naquilo que é do seu gosto:
pode ser a arte, a musica, a matematica, o aeromodelismo, o radiotelegrafismo, a
especializacdo na astronomia ou também no esporte, ou até mesmo nas técnicas
artesanais. E preciso que a escola, ao invés de ser um lugar aberto cinco horas
didrias, durante nove meses por ano, e pelo resto do tempo permanecer fechada e
vazia, seja o espago dos adolescentes, onde estes recebam da sociedade adulta tudo o
que é possivel receber e, a0 mesmo tempo, sejam estimulados em suas qualidades
pessoais e capacitados, responsavelmente, para gozar todos os prazeres humanos
(MANACORDA apud NOSELLA, 2007, p. 149).

Segundo Marx apud Saviani (1989, p. 32), “Para se ter uma educagao transformada, é

preciso uma sociedade transformada, e para se ter uma sociedade transformada, é preciso ter



uma educagdo transformada”. Essa transformagdo so serd possivel se partirmos da situacao
atual, das contradigdes que percebemos no sistema. N&o podemos esperar a mudanga da
sociedade para transformamos a educacdo, uma vez que a sociedade s se transformara
quando a educacéo for transformadora. Mas, ndo podemos também buscar modificar primeiro
a educacdo, para depois transformar a sociedade, porque a educagdo, para mudar também
precisa que a sociedade modifique-se. Tais transformagfes acontecem de maneira organica,
dialética, continua.

A escola unitaria ainda € s6 uma perspectiva, um caminho, talvez uma utopia, mas
precisamos acreditar, e atuar, partir para uma praxis transformadora. Ndo podemos ficar
esperando as condicdes ideais, porque eles nunca existiram por decreto, ou, por puro
pensamento. Para a mudanca, precisamos da praxis humana e progressista que aponte

caminhos e meios para a construcao de sujeitos emancipados e livres.

[...] atualmente parece que estamos atingindo o limiar desse mesmo processo quando
0 préprio desenvolvimento da base produtiva coloca a necessidade de
universalizacdo de uma escola unitdria que desenvolva ao maximo as
potencialidades dos individuos (formacdo omnilateral), conduzindo-os ao
desabrochar pleno de suas faculdades intelectuais-espirituais. O processo de
producdo se automatiza; em outras palavras, se torna autbnomo, autorregulével,
liberando 0 homem para a esfera do ndo-trabalho. Generaliza-se, assim, o direito ao
lazer, ao tempo livre, atingindo-se o “reino da liberdade” (SAVIANI, 2003, p. 148).

A formacdo omnilateral tem um carater totalizante, possibilita uma formagdo humana
integral, preocupada com o desenvolvimento do homem enquanto ser “ndo-alienado e dotado
de uma formag&o verdadeiramente humana, omnilateral” (SOUSA, 1999, p. 100). Para isso,
precisamos partir da realidade concreta, analisar e refletir sobre a situacdo desumanizante em
que muitos homens e mulheres sdo colocados em seus trabalhos, além de processos de
trabalho extremamente divididos em especialidades que limitam a capacidade de formacéo do
ser humano. Diante desses elementos, buscar um meio “real e ndo-ficticio” de formagdo dos
sujeitos que construam uma educacao emancipadora é premente.

Para Marx (apud SOUSA, 1999, p. 102), “o desenvolvimento do homem, sua
formacdo, se da como resultado da relacdo dialética entre 0 homem e toda a exterioridade com
a qual ele se confronta”. Nesse sentido, a tese marxiana de que 0S homens fazem as
circunstancias e as circunstancias fazem os homens aparece como um fato importante para a
analise da formacdo omnilateral, porque estamos condicionados ao nosso meio, mas também
podemos agir sobre ele.

A omnilateralidade refere-se & humanizacdo do homem, formando um homem que

nega ser apenas trabalhador ou intelectual, que se compreende como um ser de constante



mudanca e formacdo, que estd em um devir dialético, e que parte de uma préxis
transformadora, um “ser genérico dotado de uma quantidade de manifestacdes
verdadeiramente humanas, como homem ndo-alienado” (SOUSA, 1999.,p. 101). A formagao
omnilateral representa essa formacdo ampla do homem enquanto ser livre que se constroi nas
relagdes livres e emancipadoras.

A formacdo omnilateral parte da plena expansdo do individuo humano, inserindo-se
dentro do projeto de desenvolvimento social que possibilite uma equidade maior, nao
limitando-se ao mercado de trabalho. Assim, alcangaremos as potencialidades libertadoras do
ser humano e superaremos a alienacdo que sofre o homem (SAVIANI, 2003).
Omnilateralidade significa o conjunto, a totalidade, enquanto o unitario traz em si a
integracdo, a unidade. Mas essas categorias s6 fazem sentido se delas nos utilizamos para a
formacdo de sujeitos emancipados e comprometidos com o0s outros. Trata-se de um
comprometimento que possibilita a constru¢gdo de uma nova concepgdo de sociedade e
educacdo, mais organica e unitaria, voltada para o0 homem e para a mulher e que ndo seja
determinada por um sistema, ou dividida em classes sociais, onde 0s oprimidos acabam
colocados a margem das condi¢cBes minimas de existéncia, uma sociedade que seja realmente

humana.

4 Consideracdes Finais

A escola unitaria ao proporcionar a formacéo integral mostra-se como possibilidade de
superacdo do homem alienado pelas relacbes de producdo e consumo. Para alcancar a
formagdo mais humana ha um longo caminho a ser percorrido. Mas como defendemos
anteriormente, ndo podemos esperar as condi¢Ges ideais para buscar essa formacdo.
Precisamos trabalhar com as condi¢Ges de nossa época, com as limitacdes e contradi¢cdes que
percebemos na contemporaneidade.

A reflexdo sobre a relacdo entre educacdo e trabalho € base para percebermos as
contradicbes do sistema educativo, e até mesmo social, buscando apontar caminhos.
Compreendendo sempre que caminhos sdo possibilidades, ndo verdades postas e imutaveis,
mas ndo podemos “fazer de conta” que tudo esta bem, tampouco cairmos na retdrica de que
nada pode ser feito. E possivel construir possibilidades concretas de mudancas, pensando
sempre nelas como algo transitorio e dialético, em constante devir, porque nunca seremos 0S

mesmos, como expressou o filésofo grego Heraclito (535 a.C.-475 a.C): “nunca nos



banhamos duas vezes no mesmo rio”. Nunca encontraremoS a mesma realidade nas escolas,
nos sujeitos; por isso, precisamos pensar uma educagdo que possibilite a emancipagdo de
todos.

E na emancipagdo que devemos procurar os caminhos mencionados acima, refletindo
sempre sobre a nossa pratica e 0 nosso papel enquanto educadores, sabendo da
responsabilidade que levamos para as escolas como os sujeitos que talvez ndo possam fazer
tudo, mas que podem fazer algo. Buscar a praxis transformadora das condi¢cdes sociais,
criticar e questionar a ideologia dominante, para que as contradicdes possam ser reveladas e
superadas sdo acOes decisivas delegadas aqueles que optam pelo modelo de formacéo
omnilateral.

A formacdo omnilateral pode ser o meio para a superacdo da fragmentacdo do homem
moderno que deixou de refletir para apenas fazer, mas para isso precisamos conhecer o que é
formagdo omnilateral e nos apropriarmos dela enquanto sujeitos comprometidos com a
humanizacdo dos outros. Comprometimento que ndo nasce do nada, mas surge da préxis
conjunta no trabalho, na escola, na comunidade. Por isso, 0 homem contemporaneo deve ser

um ser menos técnico e pragmatico, formando-se mais unitario e humano.
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