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Resumo

O trabalho investiga a educacdo profissional técnica nos institutos federais do Brasil em uma
perspectiva de critica filosofica. Com abordagem tedrico-metodoldgica académica, parte-se
do surgimento dos institutos federais no contexto liberal positivista, para se pensar
filosoficamente a tecnocracia e da especializacdo na constituicdo do modelo social e
pedagdgico presente nessas instituicbes de ensino. Por fim, a reflexdo recai sobre o papel que
pode ser desempenhado pelo ensino da Filosofia, na defesa da educacéo profissional técnica
integral em contraponto com a educagdo profissionalizante de carater liberal positivista.
Buscou-se a interlocu¢cdo com diversos autores, a saber: Bazzo (2011), Comte (1996),
Habermas (1998), Heidegger (1996), Horkheimer & Adorno (1985), Kant (2005), Lukacs
(1989), Marx (2011), Queluz (2000), Santos (1989), Vieira Pinto (1979) e Teixeira (1968).
Com a originalidade do trabalho, espera-se contribuir para o fortalecimento do projeto de
educacao profissional técnica integral.

Palavras-chave: Educacdo; Profissional; Filosofia; Institutos Federais.

Considerac0es iniciais

A educacdo, em sentido amplo, se define como o conjunto de saberes construidos no
convivio coletivo circunscrito em determinado espago-tempo. O que caracteriza a educacdo,
portanto, € o processo relacional de aprendizagem e de ensino. Desse processo, resultam as
construcdes materiais e imateriais, as criacdes de organizacdes civis e de estado, as disputas
pelos recursos naturais, 0 dominio da informacao e do conhecimento, os periodos de guerra e
de paz entre os povos, entre outros. A educa¢do pauta a identidade humana e, portanto, s6 se
pode desvendar essa identidade fazendo um significativo esfor¢o intelectual.

A educacdo profissional técnica, em uma consideracao preliminar, se define por um
conjunto menor de saberes da educacéo geral, destinados aos diferentes exercicios de trabalho
nas sociedades humanas. Ocorre em diversos ambientes formais e informais, com multiplos
graus de organizacdo, distintos meios e finalidades. Ao desenvolver a qualificacdo de um
aprendiz ou veterano em determinado oficio, potencializa sua presenca na coletividade em um

novo patamar de forca e poder social. A educacdo profissional técnica, portanto, conforme



previsto nas diretrizes e bases da educagdo nacional, no artigo. 36-A e ss. da Lei 9.394 de 20
de dezembro de 1996, vincula-se ao mundo do trabalho e ao todo das praticas sociais
decorrentes.

Apresentam-se esses conceitos, inicialmente, para que o escopo do presente trabalho
seja compreendido em sua correta extensdo: a investigacdo sobre a educacéo profissional
técnica nos institutos federais do Brasil, em uma perspectiva de critica filosofica. A partir de
uma abordagem tedrico-metodoldgica académica, primeiramente sera analisado o surgimento
dos institutos federais em um contexto liberal positivista, para se entender as bases de
pensamento e/ou do modelo educacional profissional pretendido na sociedade brasileira. Em
seguida, seré avaliado o surgimento da ideologia tecnocratica nas sociedades modernas, para
se identificar em que medida houve apropriacdo da racionalidade na industrializacdo, gerando
modificacdo nas relacbes dos homens entre si e com a técnica. Depois, sera estudado o
surgimento da ideologia da especializagdo nas sociedades modernas, para se aferir em que
medida os homens modificam seu modo de ser e agir em determinada funcéo organizacional,
a de especialista, e ndo em outra, a de generalista. Por fim, serdo apresentados os elementos
para uma critica filosofica da educacéo profissional técnica nos institutos federais brasileiros,
como contribuicdo para 0 avango das discussdes acerva da visdo de educacao integral.

O problema que move a pesquisa e as conclusdes derivadas da investigacao, parte da
constatacdo de que os institutos federais pretendem constituir-se em centros de exceléncia na
oferta do ensino de ciéncias, em geral, e de ciéncias aplicadas, em particular, estimulando o
desenvolvimento de espirito critico, voltado a investigacdo empirica. Dai a critica filosofica:
como promover uma educacdo profissional técnica que permita a formacdo de cidadaos
criticos, autbnomos e empreendedores, com uma visdo voltada para a tecnocracia e a

especializacao?

O surgimento dos institutos federais em um contexto liberal positivista

Essa investigacdo analisa as bases politicas e epistemoldgicas que sustentam o projeto
de criacdo e instalacdo dos institutos federais do Brasil, por serem instituicdes pertencentes a
Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnologica, criada pela Lei 11.892 de 29 de
dezembro de 2008, vinculada ao Ministerio da Educacao, por meio da Secretaria de Educacao
Profissional e Tecnoldgica, composta por 38 unidades independentes.

A compreensdo da criacdo da rede é necessario voltar no tempo: os institutos federais

se originaram de escolas técnicas federais ou de centros federais de educacédo tecnolégica. A



Lei 6.545 de 30 de junho de 1978, instituiu os Centros Federais de Educacao Tecnoldgica e o
Decreto 7.566 de 23 de setembro de 1909, criou as Escolas de Aprendizes e Artifices, para o
ensino profissional primario gratuito. Essas instituicfes escolares sofreram modificacdes
administrativas e pedagdgicas para adaptar-se as demandas da sociedade brasileira. S&o casos
ilustrativos disso, as transformacgdes do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica do Parana
em Universidade Tecnoldgica Federal do Parand, pela Lei 11.184 de 07 de outubro de 2005; e
da Escola Técnica da Universidade Federal do Parana em Instituto Federal do Parana, pela Leli
11.892 de 29 de dezembro de 2008.

Como visto, foi no inicio do século 20 que a ideia de transformar a sociedade
brasileira, por intermédio da educacdo profissional escolar, deu seus primeiros resultados. Um
século depois, 0 que era uma ideia, se transformou em um projeto consolidado. E preciso
entender que foram os ideais republicanos positivistas, proclamados em 1889, que
alimentaram a crenga na educacao profissional escolar, como fator de regeneracéo do tecido
social e base para o desenvolvimento econémico-industrial. Com o fim do regime de
escraviddo, o mercado de mao-de-obra livre passou a ser questdo de primeira ordem para a
nascente Republica Federativa do Brasil. A educacdo profissional escolar associava-se, pois,
com as teorias politico-filosoficas dessa época que chegaram ao Brasil, especificamente o
positivismo de Auguste Comte, bem demarcado em obras como Plano de Trabalho Cientifico
para Reorganizar a Sociedade (1822), Curso de Filosofia Positiva (1830-1842) e Discurso
sobre o Espirito Positivo (1848).

O cientificismo que sustenta esse pensamento cunhava no pais a mentalidade da classe
dominante, representada por alcunhas como Benjamin Constant, Campos Sales, Deodoro da
Fonseca, Quintino Bocaiuva, Floriano Peixoto, Nilo Peganha e Ruy Barbosa. Se desenvolvia
fortemente a ideia de que o desenvolvimento econdémico-social passaria inevitavelmente pela
insercdo do Brasil no cenario mundial, através de uma rapida saida da economia agréaria para a
economia de mercado industrializado. Nesse sentido, observa Queluz (2000, p. 17): "A
Republica passaria a considerar, dentro dos parametros do pensamento liberal, o trabalho
‘como condic¢&o intrinseca ao homem que sé se desenvolvendo, possibilita a criacdo dos bens
morais, pois recupera e eleva o sentido ético dos individuos e dos bens materiais'. O acimulo
de bens morais e materiais formaria a riqueza da nag&o."

E assim que a educagcdo, sobretudo profissional escolar, passou a ser vista pelas classes
hegeménicas como um mecanismo eficiente para o desenvolvimento da nova sociedade
brasileira. Acima de tudo, viu-se no pensamento liberal positivista, um projeto para a

sociedade democratica de consenso, que desconhece o conflito de classes como um motor da



histéria humana. E o que afirma Teixeira (1968, p. 149): “Os ideais e aspiragdes, contidos no
sistema social democrético, envolvem a igualdade rigorosa de oportunidades entre todos os
individuos, o virtual desaparecimento das desigualdades econémicas e uma sociedade em que
a felicidade dos homens seja amparada e facilitada pelas formas mais lucidas e mais
ordenadas.”

Em sintese, identificamos na origem dos institutos federais, as bases de um
pensamento liberal e de um modelo hegemonico de educacao profissional técnica positivista.
Com isso, ndo afirmamos absolutamente que essas instituicdes ndo possuem outras maneiras
de pensar administrativa ou pedagogicamente. O que identificamos historicamente nelas é
uma heranca intensamente assinalada pelas ideologias da tecnocracia e da especializagéo,
resultantes do modus faciendi dos processos de producdo industrial que, inseridos no ensino

escolar dos institutos federais se assemelham a ensino fabril.

A ideologia tecnocratica em uma perspectiva de critica filosofica

O declinio do paradigma medieval, no século 15, do modo de saber filos6fico-
teoldgico é que identificava a intencionalidade do sobrenatural como a chave de compreensao
ou desvendamento da existéncia humana e, por conseguinte, do mundo. A suprema alteridade
que é o ser divino, por si s6 explicava a existéncia em suas diferentes manifestagdes. Ao ser
humano competia a contemplacdo e a reveréncia. Assim, a racionalidade humana compete
captar a intencionalidade do criador em seu movimento decisorio e realizatério, cabendo-lhe
compreensdo e obediéncia. Transferéncia de poder significa abdicacdo de responsabilidade
sobre seu destino. Dai se entende, nessa época, porque eram valorizadas as atividades
contemplativas, os conhecimentos metafisicos, a economia feudal, as formas teocraticas de
governo, as tradicdes familiares do campo, as verdades reveladas pelos livros sagrados, entre
outros. N&o havia a preocupacdo, como regra, para 0 ser humano se ocupar com a apreensao
ou descoberta dos segredos das coisas, da matéria, da concretude do mundo.

Com o declinio do periodo medieval, esse modo de saber e de consequente governo do
mundo vigente, comecou a sofrer gradativas e profundas alteracbes chamadas de
renascentistas. Na elaboracdo do pensamento dos autores do periodo, isso fica muito
evidente. Sendo vejamos o que afirma Bacon (1997, p. 98): “Que o género humano recupere
0s seus direitos sobre a natureza, direitos que Ihe competem por doagéo divina. Restitua-se ao
homem esse poder e seja 0 seu exercicio guiado por uma razdo reta e pela verdadeira

religido.” Para ele, a interpretac@o é a obra verdadeira e natural da mente, 0 que mostra uma



ruptura com a ideia da mente subordinada aos designios da revelacdo divina. [...]
“consideramos a mente ndo meramente pelas faculdades que lhe sdo proprias, mas na sua
conex@o com as coisas, devemos presumir que a arte da invencdo robustecer-se-4 com as
proprias descobertas.” (BACON, 1997, p. 98).

Considerado o primeiro dos modernos e ultimo dos antigos, Bacon contribuiu para a
nascente ciéncia empirica e a passagem do pensamento teocéntrico para 0 humanista. Assim
assinala Comte (1996, p. 28): “Desde essa época memoravel, o movimento de ascensdo da
filosofia positiva e 0 movimento de decadéncia da filosofia teoldgica e metafisica foram
extremamente real¢ados.” A intencionalidade da natureza passou a ser perseguida como
necessaria e suficiente para o entendimento sobre o ser humano e o mundo. Isso se verifica
nas transformacdes culturais, econémicas, éticas, morais, politicas e religiosas, baseadas no
fundamento racional e ndo mais espiritual. Interessa-nos, sobretudo, no periodo, a transicdo
do feudalismo para o capitalismo.

A racionalidade capitalista, no século 18, provocou uma nova configuracdo do mundo
com o fenbmeno da industrializacdo/fabricacdo. A utilizacdo de maquinaria em larga escala,
apropriacdo sem precedentes das fontes naturais de energia, uso do trabalho assalariado e de
métodos cientificos para controle da producdo e do trabalho, demarca esse novo tempo. A
racionalidade do célculo comecgou a predominar sobre a racionalidade da tradicdo medieval. A
matriz da cultura antropocéntrica ocupou o espaco da matriz teocéntrica.

A industrializacdo alterou a estrutura e o funcionamento dos paises, 0 modo de vida
agrario foi substituido pelo urbano, o trinémio capital-mercadoria-trabalho se efetivou, as
comunicagfes e 0s transportes ganharam nova abrangéncia, as ciéncias exatas ou empirico-
formais atingiram o apice na escala de explicacdo/governo do mundo e, em contrapartida, as
ciéncias humanas ou abstratas foram acusadas de refrear as descobertas tecno-cientificas. O

desenvolvimento da grande industria nos mostra que, como observa Marx (2011, p. 587-8):

[...] a criacdo da riqueza efetiva passa a depender menos do tempo de
trabalho e do quantum de trabalho empregado que do poder dos agentes
postos em movimento durante o tempo de trabalho, poder que [...], por sua
vez, ndo tem nenhuma relacdo com o tempo de trabalho imediato que custa
sua producgdo, mas que depende, ao contrério, do nivel geral da ciéncia e do
progresso da tecnologia, ou da aplicacdo dessa ciéncia a producao.

A criacdo da riqueza na sociedade moderna passou a ser impulsionada por um novo
motor: a tecnocracia. De alguma maneira, essa racionalidade tecnocratica alterou a

cosmovisdo humana, manifestando exponencialmente uma ideologia positiva avassaladora. O

saber positivo, em alguma medida, foi incorporado ao padrdo societario como expressao de



nova destinacdo. A razdo humana foi afetada pela eficacidade instrumental dos métodos de
governo da vida. O 16gos que estava no espaco de dominio do saber filo-teoldgico, desde a
Antiguidade, foi incorporado na matriz da ciéncia moderna, recebendo novos contornos e
finalidades.

No modo de saber cientifico moderno, a tecnocracia positivista apropriou-se da agéo e
da consciéncia humana com desempenho e velocidade jamais vistos. O ponto de apoio do
mundo até entdo assentado nos designios divinos avoca outra base de sustentacdo, a
racionalidade instrumental. A consequéncia imediata dessa guinada na intencionalidade, se
traduz no seguinte: 0 humano reverencia a si mesmo e, portanto, assume a responsabilidade
por sua destinacdo. No movimento de autoexpressdo, o saber dai decorrente ultrapassa a mera
contemplacdo do mundo. A mentalidade cientifica nascente exige uma postura agressiva em
relacdo ao cosmos que se descobre. Apreender o mundo significa também envolvé-lo
hermeticamente em um saber positivo. O 16gos unifica o conhecimento intimo da
matéria/coisa na intencionalidade humana. Com esse saber cientifico o projeto realizatorio
humano se desloca das ideias metafisicas para as ideias positivistas, conforme aponta Comte
(1996, p. 22-3):

Enfim, no estado positivo, o espirito humano, reconhecendo a impossibilidade
de obter nocbes absolutas, renuncia a procurar a origem e o destino do
universo, a conhecer as causas intimas dos fenbmenos, para preocupar-se
unicamente em descobrir, gracas ao uso bem combinado do raciocinio e da
observacao, suas leis efetivas, a saber, suas relacdes invariaveis de sucessao e
de similitude.

N&o se trata de uma visdo otimista roméntica e sim pragmatica. A razdo humana
inaugura para si uma época e a poténcia dessa conquista reside na confianca da sua
autoexpressdo e autorrealizacdo. Para garantir o éxito gradativo, continuo e linear desse
projeto, a linguagem matematica assume uma funcéo central. Por isso nos diz Lukéacs (1989,
p- 112) que [...] “a esséncia do calculo racional assenta, afinal de contas, no facto de se
conhecer e prever o0 curso que inevitavelmente tomar&o os fendmenos, de acordo com as leis e
independentemente do arbitrio individual.”

A métrica utilizada para dimensionar o mundo fisico serviu ainda para medir as
competéncias e habilidades humanas. Os dados numericos das formas, aos poucos, passaram
para os contetudos. Nao bastava mais observar e analisar as qualidades da matéria. Antes, era
necessario quantificad-la por um determinado método — divisdo, enumeragdo, ordenacao,
revisdo — e por meio de instrumentos especificos — astroldbio, balanca, luneta, metro, relégio,

termOmetro —. Para elucidar: a matéria possui certa existéncia ou propriedade qualitativa, mas



1SS0 ndo significa que possua uma esséncia imaterial.

Por esse entendimento, a medida se tornou a ferramenta padrdo mais eficiente de
conhecer a matéria como se apresenta ao ser humano. Forma e conteddo sdo vistos como um
sO. Existe a coisa. Ndo existe a esséncia da coisa. Assim, a medida isolada ndo exprime a
concretude da matéria e deve ser transformada em uma equagéo. E a equagéo que exprime em
relagbes métricas que explicam a matéria, em seu movimento especifico de existéncia, capta
sua constituicdo aparente, seu ciclo e tempo de existéncia, seu lugar e funcdo no mundo.
Assim se percebe que entre a estrutura quantificavel da matéria e a intencionalidade humana
h& um ponto em comum: a tecnocracia. O poder da técnica aqui entendido ndo como resultado
de uma vontade divina, mas como efeito colateral do pouco cuidado do saber em construgéo.

A tecnocracia € a ideia de poder manipulativo do mundo na criacdo e ndo no criador. A
transferéncia desse poder € que da o controle do 16gos para a criacdo. O criador perde o 16gos.
Mais do que isso, passa a ser seu escravo. O espanto no mundo moderno, com o andncio de

tal poder cientifico, foi notavel. Para Santos (1989, p. 163),

a aplicacdo técnica é a forma social e a verdade social da ciéncia moderna,
de um conhecimento cientifico pautado pela primeira ruptura
epistemoldgica. O conhecimento cientifico produz-se separando-se dos
saberes locais, e é também separado deles que se aplica as préaticas onde eles
circulam. Correspondentemente, 0 modo de racionalidade da comunidade
cientifica sobrepde-se ao modo de racionalidade das comunidades de saber
local.

A autossuficiéncia da técnica, portanto, resulta na alienacdo humana de seu destino e é
ai que a critica filosofica deve ser acentuada. [...] “o mundo estd tdo completamente
determinado pela técnica, que se desenvolveu além das previsdes.” (ADORNO, 1986, p. 63).
Sobretudo, cabe ao ser humano [...] “mudar seu comportamento, vigiando e controlando a
prépria atividade técnica, que, apresentando a primeira vista s6 utilidade, pode levar em seu
bojo, a curto ou a longo prazo, os efeitos negativos e desastrosos.” (NOGARE, 1988, p. 318).

Pela tecnocracia, o saber ndo pensa a si mesmo e o poder ndo controla a si mesmo. E a
constatacdo mais evidente. Mais do que isso: o desenvolvimento do saber técnico
desvinculado da intencionalidade humana, provoca uma insensibilidade com a vida humana
na medida em que a matéria passa a assumir caracteristicas humanoides e 0 humano passa a
ter caracteristicas de coisa. O ser humano é esquecido, de algum modo, na coisificacdo de sua
autoexpressdo. Como efeito preocupante, hd uma inversdo no mundo: a relacdo técnica-
homem passa para o plano existencial principal e a relacdo humano-humano para o plano

existencial secundario.



Em termos pedagdgicos, nos institutos federais, esse pensamento tecnocrético se fez
sentir na quase totalidade do espacgo curricular para as disciplinas técnicas, o que favoreceu
uma cultura de incompreensdo do saber humanistico. A reproducdo do saber, a repeticdo de
formulas ou certezas, a supervalorizacdo das investigacdes empiricas, entre outros, favoreceu
uma geragdo de estudantes com déficit no desenvolvimento das competéncias e habilidades,
alicercadas na reflexdo sobre os problemas da vida, do mundo do trabalho, da diversidade

cultural, enfim, da complexidade da vida privada e profissional.

A ideologia da especializacdo em uma perspectiva de critica filoséfica

Como o aparelho ideoldgico sustenta o aparelho econdmico, pela racionalidade
instrumental, o0 que se segue é a materializacdo da ideia em um empreendimento concreto: a
empresa. Note-se que a empresa pode ser: agricola, comercial, escolar, extrativista, fabril,
financeira, politica, sindical. Note-se, também, que a empresa provoca 0 surgimento de
construcdes, equipamentos, instrumentos, maquinas, moedas, titulos. Mas, antes de qualquer
coisa, perceba-se que a empresa viabiliza a ideia liberal e, a0 mesmo tempo, dela se sustenta
como intencionalidade civilizatoria. O ser-individuo se faz ser-coletivo na empresa.

A dissociacdo entre o individuo, a empresa e a sociedade liberal, portanto, ¢ ilogica. O
individuo personifica a ideia liberal em determinada empresa da sociedade liberal. Misséo,
visdo e valores sdo atribuicfes dadas as empresas, na sociedade liberal capitalista, exatamente
por essa razao. O individuo é coisificado. A empresa € personificada. A sociedade é reificada.
Ndo ha espaco para a contradicdo entre os elementos em relacdo. A racionalidade
instrumental, de alguma forma, liga os elementos e instiga a interdependéncia, como meio de
perenidade.

A selecdo, o recrutamento e o treinamento de empregados nas empresas — € 0 ensino
nos institutos federais —, por isso mesmo, ndo podem ser desvinculados dos valores da
sociedade liberal. Tanto na empresa como nos institutos federais, o fio condutor que relaciona
o0 ser-individuo ao ser-coletivo ¢é a funcdo desempenhada. A competéncia funcional ndo deve
ser entendida apenas como qualificacdo tedrica da agdo, mas sim a agdo concreta necessaria
e/ou suficiente do ser humano, que o qualifica e quantifica na producdo de resultados. O
desempenho decide a abrangéncia vivencial para a realizacdo individual, identifica a
aderéncia aos principios institucionais e o espago-tempo adequado para a exploracéo de suas
potencialidades. A funcdo manifesta a0 méaximo a destinagéo, a etapa evolutiva e o lécus do

individual na coletividade.



Por essas razbes, € que na composicdo da sociedade liberal e de suas respectivas
empresas, as funcionalidades vao além dos manuais de conduta (éticos ou técnicos), tomando
o0 centro das determinacgdes vivenciais e escolhas profissionais. O conteudo préprio da funcéo,
nesses ambientes institucionais, é o perfil profissional que define a designacéo organizacional.
Em outros termos, o ser-individuo passa a ter certa qualidade de pertencimento ao projeto
institucional e isso termina por delimitar o espaco profissional, sua agregacéo ou cooptacao.

A funcdo expressa 0 lugar do individuo no ambiente, suas determinacdes,
competéncias e, por fim, sua destinacdo organizacional. Indica sua extensdo no mundo, aquilo
que realiza como determinacdo do destino concreto, ou seja, como resposta a sua
responsabilidade no mundo. Isso explica como o tempo é escasso, na empresa. Muitas sdo as
determinacfes ou responsabilidades funcionais a serem atendidas: ambicdo, comunicacéo,
especializacdo, imaginacdo, informacao, inovagdo, motivacao, organizacao, entre outras. E,
dentre elas, a que eleva ao maximo o ser-individuo ao ser-coletivo é a especializacao.

Mas, ndo se deve definir a funcdo do especialista, na empresa capitalista ou nos
institutos federais, por atributos meramente particulares do individuo-especialista. 1sso
camufla o que lhe esta por tras: seus predicados se originam da formacdo da consciéncia
socialmente construida. Os atributos de especializacdo manifestados nas atividades sociais ou
profissionais respondem as exigéncias da racionalidade instrumental na modernidade. 1sso
implica em afirmar, segundo Lukécs (1989, p. 108), que “assim como o sistema capitalista se
produz e reproduz economicamente a uma escala cada vez mais alargada, também, no decurso
da evolucdo do capitalismo, a estrutura da reificacdo penetra cada vez mais profundamente,
fatalmente, constitutivamente, na consciéncia dos homens.”

De um ponto de vista imediato e genérico, o especialista esta presente em toda a rede
de relacBes e realizacBes, sendo a expressdo maxima do saber positivo. Nos diversos
empreendimentos humanos (arte, ciéncia, comunicacdo, demografia, economia, justica,
legislacdo, politica, religido), a voz e o poder de decisdo passam pelo individuo-especialista:
para definir o valor de uma obra de arte; diagnosticar um enfermo; falar sobre liberdade de
expressdo; estabelecer politicas de controle populacional; prever o futuro das financas;
sentenciar alguém por seus atos; criar uma lei especifica; defender uma ideia; religar o
humano a divindade. Reveste-se de um apoderamento de saber das coisas em si que beira o
sobre-humano. N&o se pode entender esse apoderamento, essa poténcia de existir, como se
fosse mera qualidade inata ou de sele¢do natural. Conforme sugere Habermas (1998, p. 120),
[...] “a razdo, enquanto razdo instrumental, assimilou-se ao poder, renunciando desta forma a

sua forca — esta é a ultima desocultagdo de uma critica da ideologia aplicada a si mesma.”



Nessa perspectiva, a individualidade representa a submissdo da racionalidade aos valores
liberais tecnocréticos. Esses valores, como matrizes da agdo e do pensamento, a0 mesmo
tempo, sintetizam a matriz do poder social e a incapacidade refletiva do ser humano
ideologizado.

O ser-especialista € uma consequéncia existencial da moderna racionalidade
instrumental e os empreendimentos que realiza ou faz realizar, vincula-se a formacéo das
ideias fundantes de uma crenca liberal no poder do eu sobre o nos, do subjetivo sobre o
objetivo, da parte sobre o todo, da unidade sobre o conjunto.

Tais ideias atingem a estrutura e o funcionamento das instituicdes e o destino das
atividades humanas. Para exemplificar, vale a analise dos produtos e servicos, que sao
conformados pela determinacdo do individuo-especialista. Para cada defeito de um produto,
perito especifico € contratado. Para cada parte do corpo humano, existe um médico préprio.
Se o clima esta fora de controle, ha um conhecedor do tempo. Se a empresa vai mal na
concorréncia, um consultor resolve. O time de futebol corre o risco de ser rebaixado, o técnico
renomado reverte. Aqui se chega ao ponto de um alerta: o império dos especialistas ndo é
perfeito. Um numero indefinido de especialistas fracassam por ndo atenderem a todas as
pressdes e exigéncias desse modelo liberal. Mas, esses sdo deixados de lado. S&o
considerados exceces a regra. Nao ofuscam a ideia reinante da especializagdo.

A autonomia do conceito de especialista transcende os entraves e exce¢des. Com a
habilidade de dominar a estrutura e o funcionamento de um produto, procedimento ou
comportamento, o ser-especialista acaba por controlar uma parte de sua realidade concreta.
Com esse controle estabelecido passa a ter o respeito de seus semelhantes, se tornando
referéncia profissional. A diferenciacéo salarial, as formas de contrato, 0 espaco de atuagéo e
o tipo distinto de relacdo com a chefia, sdo as expressdes mais aparentes de reconhecimento.
Aquele que alcanca esse poder organizacional recebe a autorizacdo exclusiva para manipular
instrumentos e maquinas de alto valor material e simbolico, acessa ambientes que seus pares
ndo conseguem com chaves e cddigos que Ihe sdo confiados, distribui tarefas consideradas
menos relevantes aos outros ndo-especialistas, sustenta maior capacidade de negociagéo de
seu destino profissional em momentos de crise financeira ou institucional.

O saber do ser-generalista ndo foi extinto nas organizagdes, nao € isso. Quando uma
fabrica deixa de funcionar e as causas sdo desconhecidas, todos os entes sdo estimulados ou
compelidos a procurar a solugdo ou solucbes. Os generalistas trazem sugestdes, opinam,
trocam ideias, de alguma forma participam do restabelecimento das atividades proprias das

empresas ou institutos federais. Todavia, € ao ser-especialista que se recorre para a



consumacao do problema. Sobre ele recaem as expectativas e as pressdes que visam a solucdo
imediata e/ou definitiva da questdo. E ele que mantém o foco no problema, se acredita. Isto
quer dizer que a ideologia do especialista, sobretudo, € de matriz cultural liberal. Resulta de
um otimismo racionalista moderno.

O otimismo instrumental que pode sofrer a critica filosofica do préprio ser-
especialista, quando percebe sua condicdo existencial. Vieira Pinto (1979, p. 213-4), diz que
[...] “ao pensar-se a si mesmo nesta perspectiva, 0 homem descortina no plano mais alto do
pensamento a sua origem no processo universal, e comeca a conceber as leis da realidade
deste processo como as que conferem realidade a ele mesmo.”

Desse poder da ideia do especialista, depende a sobrevivéncia do modo de operagédo
das instituicbes que reduzem a destinagdo humana a dimensdo do calculo. Por tras do
otimismo que recai sobre o ser-especialista esta a expressdo sinistra da utilidade humana, a
precisdo dos resultados, a eficiéncia dos meios, 0 dominio psicofisico, o controle do tempo-
espaco, o dominio dos sonhos. O ser-especialista ndo surge do além: sobre isso é necessario
pensar, dizer e reafirmar. A ideologia do especialista se oculta para ndo revelar sua origem na

tecnocracia.

A Filosofia na defesa da educacao profissional técnica integral

A analise direcionada a tecnocracia e a especializacdo, até aqui, expde as bases de uma
compreensdo intelectiva filosofica critica sobre a heranca liberal positivista na educacao
profissional técnica, presente nos institutos federais. Essa analise provoca a desconfianca na
razdo instrumental, desocultando os interesses evidentes e subjacentes, que sustentam um
pensamento reducionista e mecanicista do ensino técnico. Defende-se a Filosofia para
repensar essa realidade educacional concreta, em vista da modificacdo do status quo, que se
revela obstaculo para uma formacdo técnica integral, em uma perspectiva de emancipagdo
humana. Assim ensinam Horkheimer e Adorno (1985, p. 227): “A filosofia ndo € sintese,
ciéncia bésica ou ciéncia-cupula, mas o esforgo de resistir a sugestdo, a deciséo resoluta pela
liberdade intelectual e real.” A Filosofia apresenta-se como uma oportunidade da reflex&o
critica.

A Filosofia necessita irromper os fatos revestidos de destino, para que a razéo se torne
autdbnoma e criadora, capaz de eliminar a contaminacdo da fatalidade. Por se pretender um
saber critico, no contexto imanente do ser humano racional, carece seguir nesse caminho de

abertura. Isso condiz com a promessa feita em seu surgimento, nos periodos miticos da Grecia



Antiga, de ser ruptura e ndo mera continuidade. Essa promessa, como se verificou ao longo
dos tempos, constitui sua legitimacdo. Eis ai a explicagdo razoavel que fundamenta a
necessidade da presenca da Filosofia ainda hoje: critica que ndo se configura ou se estrutura
como pura abstracdo contemplativa. Na verdade, se manifesta como potencialidade para se
encontrar o telos de qualquer atividade humana. A educagdo, sem duvida, pode ser esse telos.

A critica filosofica cumpre esse papel, na medida em que denuncia a tecnocracia e a
especializacdo como amarras para a formacdo técnica integral, ja que geram certo estado de
alienacdo e de individualismo. Nesses estados, o ser em formacéo técnica se encontra envolto
em um determinismo tecnicista que lhe impede de compreender o significado mais profundo
da profissdo, a construcdo do coletivo. Para sair desses estados de consciéncia, é necessario
um esclarecimento, que para Kant (2005, p. 63), [...] “significa a saida do homem de sua
minoridade, pela qual ele préprio € responsavel. A minoridade é a incapacidade de se servir de
seu proprio entendimento sem a tutela de um outro.”

No estado de esclarecimento, o profissional atinge a reflexdo critica e se liberta do
estado de reproducdo. Se torna capaz de transcender a realidade vivida para a realidade
pensada. A formacdo baseada na simples observacdo sensorial, no laboratério, na pratica
afastada da teoria, no apego ao instrumental e na repeticdo de comportamentos, perde sentido.
O esclarecimento proporciona a davida nos modos de ser e de agir. Como saber pensado,
provoca a luta contra os mecanismos de alienacdo da vida, os conhecimentos superficiais do
mundo e a traigoeira seguranca das leis naturais. A técnica pela técnica se desmorona. “Aqui
se tem em mira a possibilidade de a civilizacdo mundial, assim como apenas agora comecou,
superar algum dia seu carater técnico-cientifico-industrial como Unica medida da habitacdo do
homem no mundo.” (HEIDEGGER, 1996, p. 99).

Pelo pensar livre, portanto auténtico, o sistema de crencas do profissional comeca a ser
questionado. Compreendendo suas influéncias, se apodera do proprio destino. As verdades até
entdo estabelecidas, como a neutralidade e a objetividade das ciéncias, passam para 0 campo
da duvida. Outras verdades, como a intencionalidade e a subjetividade, passam para 0 campo
das possibilidades. Nesse momento, a formagdo humanista toma o lugar da formacao
tecnicista.

Mas, como provocar essa mudanca na educacdo profissional técnica, especialmente
nos institutos federais? Para Bazzo (2011, p. 130), podemos falar que "a “filosofia da
tecnologia® surge em funcdo de uma nova dindmica que move o ser humano, em que 0S
problemas filoséficos estdo mesclados com as técnicas industriais de base cientifica e com as

suas repercussdes sobre 0 meio ambiente e 0 meio social que delas fardo uso.” Sabe-se que



essa area especializada da filosofia ndo é de facil implantacdo e as resisténcias dos
profissionais de engenharia, tecnologia e cientistas em geral, serdo sentidas com forca. "No
entanto, esta mudanca é incontestavel e deve-se, sem duavida, a propria transformacéo
experimentada pela ciéncia e pela tecnologia — alias, transformacdo devida aqueles mesmos
gque negam a importancia de uma analise ndo tdo mecanicista sobre suas criacdes — e ao
destaque que adquiriram no mundo atual." (BAZZO, 2011, p. 130).

A resisténcia aponta para os defensores da formacdo profissional técnica anti-
humanista, inibidora da reflexdo filosofica. Todavia, sobretudo, fortalece os defensores da
formacdo profissional técnica integral com processos formativos humanisticos e técnicos,

contrarios entre si, mas ndo contraditérios; diferentes, mas ndo excludentes.

Consideracoes finais

Com a expectativa e o horizonte da reflexdo, os pesquisadores adentraram na realidade
dos institutos federais do Brasil, apresentando-a em um determinado contexto e rejeitando a
mera constatacdo de fatos histdricos. A partir de uma inquietacdo intelectual honesta,
identificaram as ideologias da tecnocracia e da especializagdo como produtos de uma
sociedade liberal positivista, que merece apontamentos filosoficos criticos.

Ficou evidenciado que a razdo filoso6fica provoca a desconfianca na razédo
instrumental, na medida em que chama a atencao para 0s interesses evidentes ou subjacentes
gue sustentam o pensamento positivista do mundo e da educacdo profissional, de carater
tecnicista. De maneira semelhante, provocou-se 0 debate sobre o0s conhecimentos
considerados essenciais para uma formacdo técnica integral: epistemoldgica, estética, ética,
I6gica, metafisica, politica e técnica.

Os resultados do trabalho, em Gltima instancia, visam alcancgar o discernimento dos
agentes publicos que administram, executam, organizam ou pensam 0s projetos pedagdgicos
de cursos técnicos. Dai a defesa intransigente de uma educagéo profissional técnica integral,
do homem como um zoon politikon, cujo locus privilegiado seja o pensamento esclarecido,
que cumpre a funcdo histérica de revelacdo do entorpecimento da mentalidade técnica.
Aponta-se, desse modo, para a direcdo da intervencdo filosofica na construcdo de uma
proposta educacional com duas frentes de atuagé@o: por um lado, o fortalecimento das politicas
de obrigatoriedade do ensino das humanidades nos cursos técnicos e, por outro lado, a
discussdo sobre a equacdo desfavoravel entre as disciplinas técnicas e humanisticas nos

projetos pedagdgicos de cursos técnicos. E uma tarefa desafiadora nas pesquisas académicas,



pois consiste em pdr em evidéncia que a formacdo de profissionais criticos, autbnomos e
empreendedores, necessita de bases epistemolégicas e pedagdgicas que transcendam as
competéncias e habilidades empirico-formais.
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