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INTRODUCAO

A defesa e a discussdo conceitual e epistemolodgica de um ensino médio integrado vém
sendo realizada no campo da educacdo, no Brasil, por diversos autores. Com pontos
divergentes ou convergentes estes autores tém defendido um ensino médio que articule
ciéncia, cultura e trabalho como eixos estruturantes da organizacao curricular integrada.

Assim, este texto pretende apresentar um recorte de uma pesquisa realizada no
ambito da escola publica, com objetivo de desvelar as manifestagdes mais recorrentes sobre a
integracdo curricular nas falas de professores que atuam no ensino medio integrado, tendo em
vista a relevancia dessa tematica para a proposicao de praticas pedagdgicas e curriculares para
essa proposta de ensino.

A Educacdo de Jovens e Adultos configura-se como uma modalidade de ensino pela
Lei de Diretrizes e Bases 9394/96. Esta se constitui historicamente para atender o jovem e
adulto que por diferentes motivos ndo freqiientou a escola na idade regular. A integracao entre
conhecimento basico e especifico para essa modalidade de ensino aparece no cenario
educacional como novidade e imp0e a necessidade de que se ampliem as discussdes acerca da
integracdo entre educacao geral e profissional no contexto do ensino médio.

O curso tomado como estudo de caso foi o curso técnico em Administragdo. O
critério estabelecido para escolha do curso foi a abrangéncia da sua oferta em todo o estado, ja
que o curso de Administracdo foi implantado no primeiro semestre de 2008 em 12 municipios
do estado do Parand, totalizando 14 escolas e 14 cursos. Destas 14 escolas, duas delas foram
selecionadas para participar desta pesquisa: uma escola no municipio de Palmeira e uma
escola no municipio de Curitiba. Com a intencdo de estabelecer uma amostragem de dados, o
grupo pesquisado foi composto por 10 professores do referido curso, que se dispuseram a
participar da entrevista.

Portanto, na primeira parte desse artigo, elegemos de forma ainda que sucinta falar
dos principios do ensino médio integrado, especialmente, o que se refere a proposicdo da

articulacdo entre trabalho, ciéncia e cultura. Por ultimo, apresentamos a analise das entrevistas



realizadas com os professores do curso técnico em Administracdo. Buscamos abstrair destas,

as categorias de conteido presente nas falas dos professores.

1. OSPRINCIPIOS DO ENSINO MEDIO INTEGRADO

A proposta do documento Fundamentos Politicos e Pedagdgicos da Educacao
Profissional do Parana (PARANA, 2005), bem como o préprio Documento Orientador do
PROEJA no Parana - tém tomado o trabalho, a cultura, a ciéncia e a tecnologia como
principios da organizacdo curricular integrada do Ensino Médio. Este fato, portanto, chama a
atencdo para a nossa discussdo e desencadeia a necessidade de buscar respaldo tedrico nos
autores classicos e contemporaneos.

As proposi¢cdes dos documentos oficiais do Proeja incorporam, no limite, as
formulacbes de Antonio Gramsci acerca do principio educativo do trabalho, na tentativa de
uma formacédo que articule trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, além da integracdo entre a
educacao basica e o conhecimento especifico do mundo do trabalho, e a relacéo teoria-pratica
na educacdo, subjacentes ao que se compreende como formacgdo unitaria ou, ainda, como
formacéo para o trabalho.

As novas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio, estabelecidas pela
Resolu¢do n° 02/2012, do Conselho Nacional de Educacdo/Camara de Educagdo Bésica
(BRASIL, 2012), também prop6em uma formacdo mais ampla para o sujeito, a partir da
integracdo entre trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Também considera o trabalho como
principio educativo, a pesquisa como um principio pedagégico, os direitos humanos e a
sustentabilidade socioambiental como principios e metas da pratica educativa, 0 que pode ser
interessante se comparado com o modelo anterior proposto pelas diretrizes de 98, que tinha
énfase no desenvolvimento de competéncias para o0 mercado de trabalho.

Ramos (2005) tem levantado alguns pressupostos para discutir as possibilidades e
desafios na organizacgdo do curriculo de ensino médio integrado ao ensino técnico. Entre estes
pressupostos destacamos: a formacdo humana como formacdo basica e para o trabalho; o
trabalho como principio educativo no sentido de que o trabalho permite, concretamente, a
compreensdo do significado econémico, social, historico, politico e cultural das ciéncias e das
artes; um curriculo baseado numa epistemologia que considere a unidade de conhecimentos
gerais e conhecimentos especificos centrado nos fundamentos das diferentes técnicas que

caracterizam o processo de trabalho moderno, tendo como eixos o trabalho, a ciéncia e a



cultura. Estes pressupostos nos ddo a ideia da complexidade desta integracdo e, ainda, o
reforco a ideia central desses debates, ou seja, a incorporagdo das categorias imersas ao
entendimento do “trabalho como principio educativo”.

Frigotto (2004), preocupado em discutir os fundamentos do ensino médio, afirma
enfaticamente que a articulagdo entre ciéncias e conhecimentos, cultura e trabalho efetiva-se
mediante um modo ou método de pensar ou de compreender a constru¢do das determinagdes
dos fendbmenos da natureza e da vida social, cultural, estética e politica de determinada

sociedade:
O sentido e o significado da concepc¢do que se quer afirmar [concepcdo histérica do
processo formativo para a classe trabalhadora] apontam que o ensino médio, como
educacdo basica, tem aos jovens as bases dos conhecimentos que lhes permitam
analisar e compreender o mundo da natureza, das coisas e 0 mundo humano/social,
politico, cultural, estético e artistico. (FRIGOTTO, 2004, p.58)

Neste sentido, entendemos que a articulacdo entre ciéncia, cultura e trabalho nédo se
da, apenas, pela opcdo metodoldgica®, mas também, pela opgdo de método. Entendemos por
método, aqui, como um conjunto de concepcBes sobre 0 homem, a natureza e o proprio
conhecimento em si. Seu carater histérico ndo € neutro, mas, ao contrario, exprime, em certa
medida, 0 momento ou as condi¢8es historicas que tal conhecimento € produzido. O método
é, entdo, 0 movimento do pensamento, o percurso do pensamento na forma de exposicdo da
realidade objetiva, e ndo deve ser confundido com a metodologia em si, que é o percurso, ou 0
caminho necessario para adquirir o conhecimento. (ANDERY, 1999). Isto implica, pois, para
0 que se refere a nosso objeto de pesquisa, um grande desafio: o desafio de se pensar na
proposta do PROEJA para além da questdo metodoldgica, pondo em pauta entdo a questdo do
“como fazer”. Para i1sso, pensamos ser necessario compreender os fundamentos da articulacdo
entre trabalho, cultura, ciéncia, tecnologia.

Portanto, pensar na concepgao de “cultura” dentro da organizagao curricular dentro
dos cursos do PROEJA faz-se necessario, pois € dentro de um contexto cultural determinado
que a proposta do PROEJA se insere (ainda que a questdo do que € cultura do ponto de vista
conceitual extrapola os limites deste trabalho). Por isso, 0 que pretendemos aqui € apenas
apontar qual o sentido dado a cultura ao toma-la como uma referéncia para a concepcao
curricular do ensino médio integrado para jovens e adultos. Ramos define cultura de uma

sociedade em um sentido amplo:

! A questdo metodoldgica aparece nos encontros do Proeja como uma das principais davidas e preocupagdes dos
professores, a qual pode se resumir pela sempre presente questdo: Como fazer?



A concepgdo de cultura que embasa a sintese entre a formacdo geral e especifica
compreende-a como as diferentes formas de criagéo da sociedade, de tal forma que o
conhecimento caracteristico de um tempo histérico e de um grupo social traz a
marca das razbes, dos problemas e das dividas que motivaram o avanco do
conhecimento numa sociedade. (RAMOS, 2004, p.48)

Assim € que Manacorda (1990), explica que para Gramsci é o entrelacamento entre
ciéncia e trabalho na industria moderna que cria a necessidade de uma escola que seja também
de cultura como o era a escola classica, mas de uma cultura nova e diferente, ligada a vida
produtiva. E essa a énfase dada a cultura por Gramsci, ao pensar na escola unitaria, ou seja,
uma escola de cultura e de trabalho que se articulem ao mesmo tempo.

Assim, podemos dizer que em Gramsci a cultura ndo substitui o “trabalho” como
fundamento primeiro da constituicdo da humanidade, da ciéncia e tecnologia, mas visualiza a

ciéncia, a tecnologia e o trabalho, tambem, como elementos culturais:

E preciso perder o habito e deixar de conceber a cultura como saber enciclopédico,
no qual o homem ¢é visto sob a forma de recipiente para encher e amontoar com
dados empiricos, com fatos ao acaso e desconexos, que ele depois devera arrumar
no cérebro como nas colunas de um dicionério para poder entdo, em qualquer altura,
responder aos varios estimulos do mundo externo. Esta forma de cultura é deveras
prejudicial, especialmente para o proletariado. Serve apenas para criar desajustados,
gente que cré ser superior ao resto da humanidade (...). (GRAMSCI, 1916, p.)

Para Ramos (2004), associado ao sentido do trabalho como principio educativo,
também a ciéncia se faz presente como um dos eixos quando se a pensa como resultado de
conhecimentos produzidos e legitimados socialmente ao longo da histéria, como resultado de
um processo empreendido pelo homem na busca da compreenséo e da transformacdo dos
fendmenos naturais e sociais. Por essa razao, a ciéncia e a tecnologia adquirem sentido nesta
proposta porque possibilitam ao sujeito trabalhador a compreensdo dos conceitos
fundamentais dos fenbmenos naturais e sociais e, a0 mesmo, tempo, da técnica especifica da
formacdo profissional de um referido curso técnico. Isto se aproxima da avaliacdo realizada
por Manacorda (1990) em sua obra O Principio Educativo em Gramsci, onde aponta que teria
sido através da experiéncia cultural e politica que Gramsci via na ciéncia uma perspectiva
para o futuro, além do que o faz pensar no trabalho e na ciéncia como os elementos que mais
tém contribuido para o avan¢o da humanidade.

Portanto, ao defenderem que o ensino médio deveria recuperar a relacdo entre o
conhecimento e a pratica do trabalho, Frigotto, Ciavatta e Ramos (2005) entendem que a
ciéncia se converte em poténcia material no processo de producdo. Assim, o horizonte do

ensino médio integrado seria o de propiciar aos alunos o dominio dos fundamentos das



técnicas diversificadas utilizadas na producao, rompendo assim com o mero adestramento das
técnicas produtivas para a exigéncia do mercado.

Mais do que isto, uma formacéo integrada que tenha como horizonte a possibilidade
de o ensino médio preparar o educando para o exercicio de uma profissdo técnica ndo pode
deixar de considerar a presenca da ciéncia e da tecnologia (juntamente com suas contradicdes)
no mundo do trabalho. Pois a ciéncia e a tecnologia, vistas em seu aspecto genérico enquanto
formas de aperfeicoamento do conhecimento humano da natureza em proveito da melhoria
das condi¢cdes de vida da humanidade, aparecem como um elemento fundamental ao
aperfeicoamento da propria forca produtiva humana, como condi¢do de extensdo elaborada
das habilidades humanas neste processo de transformacao dos elementos da natureza em arte
humana. A critica intelectualizada a esta questdo da ciéncia e da tecnologia, porém, enfatiza
que no modo de producdo capitalista a ciéncia e a tecnologia estdo voltadas para beneficio e
melhoria das condic¢des de vida apenas de uma minoria da totalidade da populacdo mundial.

Esta discussdo sobre o incremento tecnoldgico nos remete, enfim, a O Capital de
Marx onde o autor mostra que a consolidagdo da sociedade burguesa somente teria sido
possivel mediante uma grande revolucdo nas técnicas de producgdo, e que a utilizagdo das
maquinas e seu aperfeicoamento tecnoldgico estdo na base da forma do trabalho assalariado
como principio norteador da relacdo de transformacédo da natureza conforme aos fins humanos
no modo de producéo capitalista:

Marx mostra também que o incremento tecnolégico na producdo, via
aperfeicoamento proporcionado pelo aprofundamento do conhecimento cientifico, a0 mesmo
tempo em que possibilita uma mudanca quantitativa na producao, fazendo com que a natureza
potencialize muitas vezes sua capacidade de produzir frutos, produz também uma mudanca
qualitativa profunda nas relag6es de trabalho. Marx explica que a intensificacdo do trabalho
assalariado leva a uma precarizagdo do proprio trabalho, pois o trabalhador, condicionado por
uma divisdo social do trabalho cada vez mais limitadora das potencialidades humanas, torna o
individuo especialista em apenas uma funcao, fazendo com que o mesmo, em contrapartida,
perca a capacidade de pensar o processo produtivo em sua totalidade.

Diante desta contradi¢do, Silva afirma que o ensino médio integrado, ao possibilitar

uma educacdo como formacéo cientifica e tecnoldgica a partir do trabalho, poderia,

(...) propiciar uma educagdo capaz de contemplar os diferentes elementos de
mediacdo que explicam a prética produtiva, na medida em que propicia a
compreensdo dos principios e fundamentos da atividade produtiva, por exemplo, ao
propiciar o entendimento que a tecnologia ndo contém em si apenas uma dimens&o



técnica, mas € marcada pela relacdo social que lhe da origem e a converte, em nossa
sociedade, em elemento de dominacéo. (SILVA e COLONTONIO, 2008, p.5)

Diante disso, é preciso ainda considerar que em Gramsci, 0 tratamento dado a estes
eixos — trabalho, cultura, ciéncia — aponta para uma integracao plena, onde cada eixo implica
necessariamente a incorporacdo dos outros. Assim, a indissociabilidade entre ciéncia, cultura
e trabalho € necessaria, em toda proposta pedagogica que pretende uma formacéo unitaria.

Portanto, pretendemos mostrar que na defesa do ensino médio integrado ao ensino
técnico para jovens e a adultos trabalhadores é primordial que a incorporacdo dos eixos
trabalho, cultura, ciéncia e tecnologia, em sua compreensdo mdaltipla e diversificada

(contraditorias) se facam presente na integracdo da educacao basica a educacéo profissional.

2. APESQUISA COM OS PROFESSORES

Como dissemos para a realizacdo das entrevistas buscamos fazer uma adaptacéo da
técnica utilizada por Auler e Delizoicov (2002). A tecnica consiste em elaborar um roteiro
prévio para a entrevista partindo de algumas situacdes envolvendo a tematica em questéo,
sendo que tais situacdes podem ser criadas, ou retiradas (em forma de citac6es) de jornais,
livros cientificos, livros didaticos e documentos oficiais. No nosso estudo, elaboramos o
roteiro a partir de trechos do documento orientador do PROEJA e dos Fundamentos Politicos
e Pedagdgicos da Educacdo Profissional do Estado do Parand. Pois, acreditamos que 0s
professores tiveram alguma forma de contato prévio com os textos reguladores, ja que estes
sdo os documentos que subsidiam a proposta de ensino do curso pesquisado.

Para analise dos dados consideramos as manifestaces que foram undnimes ou
recorrentes nas falas dos 12 professores que participaram dessa pesquisa, isto €, aceita por
todos, ou pela maioria dos sujeitos entrevistados. Apenas em um ou outro caso, também se
considerou as manifestacdes isoladas, mas que geraram algum dado importante para nossa
andlise.

No contelldo das entrevistas aparecem exemplos significativos sobre a integracao
curricular. Manifestagcfes que surgiram em decorréncia das categorias estabelecidas para cada
trecho, as quais tiveram sempre o trabalho como categoria orientadora, quais sejam: i) a
educacdo profissional e a relacdo entre educacdo e trabalho; ii) a articulagdo entre

conhecimento basico e especifico iii) organizacgao curricular, e iv) integracdo curricular. Estas



categorias foram analisadas pelo seu conteudo, restringindo-se apenas aos seus aspectos

gerais

2.1 Relagéo entre trabalho e educagéo

A primeira situacdo apresenta o seguinte enunciado:

Tomar como ponto de partida a concep¢do mais ampla de educagédo, de modo a incorporar
todas as dimensdes educativas que ocorrem no ambito das relacdes sociais que objetivam
a formacdo humana nas dimensdes social, politica e produtiva, implica adotar o trabalho
como principio educativo como categoria orientadora das politicas, projetos e praticas de
educacdo profissional.

Apobs a leitura desde trecho a grande maioria dos entrevistados discorreu sobre o

sentido da educacédo e da qualificacdo profissional para os alunos do PROEJA. Todos os

professores consideram 0 programa como uma oportunidade para os alunos que ficaram

muito tempo afastado da escola. Poréem nédo salientam qual o diferencial em relacdo a outros

cursos ou a especificidade deste Programa. Observamos também, em algumas falas, o

reconhecimento de que a prépria necessidade de trabalhar acabou por privar esses alunos, no

passado, de uma qualificacdo profissional segundo as exigéncias do mercado de trabalho. No

entanto, em alguns casos, as representacdes dos professores levam-nos a acreditar que tais

privacdes ndo estariam ligadas a propria logica excludente da sociedade capitalista, mas que

esta ndo-escolarizacdo profissional basica do trabalhador estaria ligada a propria ma vontade e

ou desinteresse do mesmo:

(...) Onde muitos jovens, muitas pessoas adultas hoje, por motivo do trabalho, ou porque
ndo levaram a sério o estudo 14 nao terminaram a educacdo e hoje, talvez, até por
necessidade eles estdo precisando estudar e eles procuraram a escola com intuito que isso
venha ajudar eles a resolver os problemas deles, a melhorar a vida deles, e é neste sentido
que a gente vé a educacdo. (Entrevista P4)

Se tratando do PROEJA, o resgate deles, eu acho importante no sentido de estarem
afastados a muito tempo, de sentir a necessidade de se profissionalizar por conta do cargo
que ocupam, ou se ndo estdo no mercado de trabalho ainda por néo ter qualificacdo. Entdo
eles estdo mais neste quadro de resgate para se profissionalizar. (Entrevista P5)

Bom, a oportunidade o governo esta dando, agora eles precisam correr atras, fazer a parte
deles. (Entrevista P1).

Apesar de a situacdo tratar da relacdo trabalho e educacdo e focar esta proposta de

ensino numa concep¢ao de trabalho como principio educativo € importante notar que nenhum

dos professores se manifesta abertamente sobre o tema. Ainda que falem o que acham, o

discurso é direcionado para o aluno, para o governo. Em nenhuma vez o professor assume a



sua responsabilidade no processo, ou a perspectiva conceitual de uma escolarizagdo que tenha

como referéncia o trabalho como base da producdo material e intelectual para estes alunos.
Por outro lado, ainda em torno desta primeira situacdo, a maioria dos entrevistados

considera importante que a qualificacdo dos alunos se dé em situacédo real de trabalho, pois

entendem que isto facilita a relacdo entre a teoria e a prética:

Entdo, toda parte técnica que a gente vai passando a gente j& aproveita a experiéncia que
eles ja tém la fora. Todo conteldo que vocé vai repassando vocé vai adequando a situacéo
pratica de cada um no seu dia. (...) Entdo, a experiéncia que eles tém do trabalho contribui
com a formacéao deles. Quando é o contrario, quando vocé sé tem a teoria, quando vocé
chega na prética as vezes assusta, porque nem sempre pode ser colocada em prética ja de
cara como diz a teoria. Mas neste caso eles j& tém esse referencial pratico; entdo ele ja
pode melhorar sua atividade com o referencial tedrico. (Entrevista P3)

(...) sempre relacionando com o trabalho que eles fazem na pratica, porque a grande
maioria dos nossos alunos do PROEJA trabalha, entdo nos trazemos a realidade de onde
ele trabalha para dentro da sala de aula. (Entrevista P7)

(...) A escola tem que priorizar ou amarrar esta situacéo entre a teoria que a escola fornece
e a préatica que o aluno traz de fora, traz da vida. Eu acho que este é um dos pontos
bastante complexos, bastante dificil do prdprio professor também lidar com isso. (...)
(Entrevista P9).

Saviani (2007) aponta que prever uma formagao que unifique teoria e pratica e opor-se
a propria divisdo especifica do modo de producdo capitalista. Para o autor, 0 modo como se
organiza o processo de producdo, reflete a organizacdo da escola como um espaco separado
da producdo. Assim, para o autor o papel do Ensino Médio deve consistir em recuperar essa
relacdo entre o conhecimento e a préatica do trabalho. Para isso, é preciso explicitar como o
conhecimento se converte em poténcia material no processo de producdo. “Tal explicitagao
deve envolver o dominio ndo apenas tedrico, mas também pratico sobre 0 modo como o saber
se articula com o processo produtivo”. (SAVIANI, 2007, p. 160). Porém, vimos nos
enunciados acima que os professores pleiteiam essa unidade, mas parecem ndo entender quais
sdo as reais condigdes para que isso aconteca. Os professores ndo explicitam como a atividade
pratica pode contribuir para a compreensdo da relagcdo entre conhecimento/ciéncia e producéo,
apenas discutem no abstrato uma relagdo entre a experiéncia da pratica e o conhecimento
tedrico. Portanto, parece-nos que o avango que o Programa demonstra ao propor a formagao
do trabalhador em outros parametros, deve ser ponderado na forma como isso se concretiza na
escola.

Ainda na primeira situacao foram quase unanimes os depoimentos que afirmam que o

trabalho adquire um sentido positivo quando nele est4 contida a possibilidade de ascensédo



social ou a melhora de qualidade de vida financeira, acenadas por via do estudo e do trabalho.
Apenas um professor afirma que para “a formacdo de vida deles o curso ndo vai ter

importancia, porque a maioria dos alunos ndo sabe o que esta fazendo aqui.” (Entrevista P1).

2.2. Educagéo profissional e a articulacéo entre conhecimento basico e especifico
Na segunda situacao, afirma-se:
A educacao profissional deve articular conhecimento basico e conhecimento especifico a
partir dos processos de trabalho e da pratica social, concebidos enquanto “lécus” de
defini¢do dos conteldos que devem compor o programa, contemplando as diversas areas

cujos conhecimentos contribuem para a formacéo profissional e cidadd derivada do perfil
profissional.

Os professores tiveram dificuldades de comentar esta segunda situagcdo. A maioria
deles, 70%, ndo entraram na discussdo sobre a articulacdo entre conhecimento basico e
conhecimento especifico, mas falaram da articulacdo entre teoria e a pratica. Um afirmou néo

ter conhecimento desta articulacdo na sua disciplina, nem nas demais:

“Mas como eu trabalho com o nicleo comum, ndo sei 0 que vem na parte pratica, eu ndo

tenho essa visdo” (Entrevista P1).

Os outros seis entrevistados fizeram comentarios rapidos e objetivos com relacdo a
articulagdo da experiéncia profissional do aluno com a teoria ensinada em sala de aula. Estes
reafirmam a importancia de que a qualificacdo dos alunos aconteca em situacdo real de
trabalho, porque facilita a relagdo da teoria com a pratica. Apenas dois professores fizeram
mencdo a articulagdo do conhecimento bésico com o conhecimento especifico, porém
somente tangenciaram o tema. Um deles relacionou esta articulagdo com o momento das

correcOes de trabalho:

“Temos que ter sempre esta preocupacgao de ndo apenas passar o lado técnico, mas estar
corrigindo. A gente tem que estar corrigindo, verificando uma situacdo que é de uma
outra disciplina também (...)”. (Entrevista P3).

E o outro professor falou do conhecimento basico e especifico, mas sem mencionar a

articulacéo entre eles:

“(...) Assim como eles devem conhecer os conhecimentos da educac¢do base, também
devem ter este conhecimento especifico para que eles possam ter uma educacdo
profissional.” (Entrevista P6).



Ainda aqui fica evidente a dificuldade dos professores em discutir a articulagcdo do
conhecimento basico e especifico e retomar a discussdo sobre unidade ou sobreposi¢do dos
contetdos. Parece-nos que diante da dificuldade discutem a relacdo teoria e pratica de forma
genérica e abstrata. Esta constatacdo também foi realizada por Silva, Corso e Almeida (2008)
ao analisar as discussdes do grupo de professores que participaram dos Encontros promovidos

pela SEED para Implantacdo do PROEJA no estado do Parana.

2.3 Organizacao Curricular

A terceira situacdo teve como foco a organizacéo curricular:

A organizacdo curricular deve promover a universalizacdo dos bens cientificos, culturais
e artisticos, tomando o trabalho como eixo articulador dos conteddos, ou seja, como
principio educativo, respondendo as novas formas de articulacéo entre cultura, trabalho e
ciéncia com uma formagdo que busque um novo equilibrio entre o desenvolvimento da
capacidade de atuar praticamente e trabalhar intelectualmente.

No primeiro capitulo deste estudo mostramos que as discussdes conceituais e
epistemoldgicas de um ensino médio integrado que efetivamente se articule aos interesses dos
trabalhadores tém defendido a articulacdo entre ciéncia, cultura e trabalho como eixos
estruturantes da organizacdo curricular. No entanto, os depoimentos dos professores revelam
as suas dificuldades em discutir e concretizar esta forma de organizagdo curricular. Foram
comuns as manifestacfes vazias de sentido, ou ainda posicionamentos que mostram o
despreparo tanto do professor quanto da escola em lidar com tal questdo. A titulo de

exemplificagdo selecionamos alguns deles:

“Eu nao conhego o todo deste curriculo. Eu recebi um cronograma para mim trabalhar.
Essa organizacdo eu vejo dentro da minha disciplina, eu ndo conheco o curriculo deles.”
(Entrevista P1)

“Outro professor comentou: ¢ bastante dificil, bastante complicado, até porque, nem
sempre 0s professores conseguem compreender isso, nem sempre chega a escola uma
discussdo completa desses quatro elementos.” (Entrevista P9).

Um dos professores ndo falou sobre a organizacao curricular que considere a unidade
dos conhecimentos gerais e dos conhecimentos especificos. Mas manifestou-se com relagao a
fragilidade do Documento Orientador que ndo toma posicionamento claro, segundo ele, com

relacdo a concepcdo dos eixos trabalho, ciéncia, cultura.

Entdo! Isto eu acho que ndo é claro nem para a SEED. Por que ndo toma uma postura
dizendo: eu penso a ciéncia assim, eu penso cultura assim, eu penso trabalho assim?
Muito menos entre os professores; na area de humanas também tem esta dificuldade, mas



eu vejo que na area de exatas tem mais dificuldade ainda, mais que nas humanas. Entéo,
com relacdo desta terceira situa¢do, assim como as duas primeiras esta muito bonito o
texto, mas ndo tem definicdo do que deve ser pensado, e quando eu ndo tenho definicdo o
texto bonito pode dar vertente para varias coisas, inclusive para que o professor continue
com a concepcao neoliberal que este governo se botou contra (...) (Entrevista P8).

Em outro caso, nos deparamos com um depoimento onde o professor desloca para o

aluno a dificuldade de uma organizacao curricular centrada no trabalho:

[E] bastante dificil, porque vocé conseguir nortear como eixo norteador o trabalho, todos
0s conteddos, ndo é facil. Talvez por problemas culturais deles, é dificil vocé conseguir
com que eles entendam isto totalmente, porque eles foram criados de uma maneira
diferente. (Entrevista P4).

2.4 A integragéo entre conhecimentos
A quarta situacdo faz novamente referéncia a uma das dimensdes da organizacdo

curricular do PROEJA, a integracéo de conhecimentos:

a) A integragdo de conhecimentos da formacgao geral e profissional néo se resolve através
da jungdo de contetdos, ela exige outro tratamento a ser dado ao projeto pedagdgico, que
tome o processo de trabalho e as relagdes sociais como eixo definidor dos contetdos,
além dos saberes que compdem as areas do conhecimento.
Nesta situagdo, quatro entrevistados fizeram comentarios que ndo possuiam relacédo
com a tematica em questdo e dois professores optaram em ndo comentar esta situacdo. Destes
dois, um justificou ja ter falado desta questdo na situacdo anterior, apesar de ali ele ter feito

apenas um breve comentario a respeito dos eixos:

“E necessario ter dentro de todo este contexto de cultura, ciéncia, ter o trabalho como
principio, porque em qualquer setor vai se fazer necessario.” (Entrevista P5).

O outro revela ao ndo querer falar sobre o trecho selecionado, uma visdo pragmatica
do conhecimento:

“Essa questdo ¢ muito abstrata, ndo sei o que falar, minha disciplina ¢ muito pratica essas
questdes pedagogicas ndo é comigo.” (Entrevista P10).

Ainda sobre esta situacdo, um dos professores deixa entrever um desabafo instigante
para a discussdo da integracdo curricular. Instigante, primeiro, por que o professor relata que o
processo de integracdo curricular ¢ marcado, por vezes, por disputas “territorializadas”.

Segundo, porque relata que as escolas, muitas vezes, acabam fazendo apenas uma apropriacao



formal das proposi¢des de uma reforma curricular e ndo incorporam estas proposi¢des em sua

pratica pedagogica:

Ai, eu ndo sei falar de tudo isso aqui ndo. Eu sei o basicao, apesar de ter participado dos
encontros. Bom, acho que essa situa¢do tem uma relacdo com as demais, e entendo como
uma questdo bastante complexa de na pratica acontecer. O professor tem dificuldade de
perceber essa integragdo, por ficar preso a questdes pessoais, de qual disciplina é mais
importante, e sempre a disciplina de um professor é a mais importante que a outra.
Também, por exemplo, trabalhei um ano no ensino médio integrado e eu ndo sabia o0 que
era isso. Trabalhava a Geografia da mesma forma que eu trabalhava em outra escola que
ndo era integrada. Esses elementos da situacdo anterior em nenhum momento foram
discutidos ou compreendidos pelos professores. Nunca ninguém me chamou para
conversar sobre isso, para me explicar. Hoje eu sei 0 quanto isto é importante. (Entrevista
P.9).

Outro professor ateve-se a repeticdo do conteudo do trecho selecionado. O professor
leu em voz alta a situagio e comentou: “E isso que eu vejo.” Entdo a pesquisadora interferiu e
perguntou, o que vocé vé: o professor respondeu: “¢é que a jungdo do conhecimento exige um
tratamento diferente, além dos outros conhecimentos que eles tém que receber. E isso que eu
vejo! “(Entrevista P1).

Dois professores falaram sobre a integracdo curricular. No primeiro exemplo, 0
professor questiona 0 Documento Orientador sobre a concepcdo tedrica explicitada no
documento. Ao se referir a integracdo o faz como forma de juntar contetdos e sinteticamente
conclui uma relacdo da integracdo curricular por area de conhecimento, através de temas
interdisciplinares. O segundo depoimento revela um direcionamento da integracdo curricular
entre a matematica e as outras disciplinas técnicas:

O que seria juntar contelidos? Nesta situacdo aqui, eu acho que: primeiro o que eles
devem estar querendo falar € o conceito de interdisciplinaridade, que é o que uma matéria
tem afim com a outra.” [Mas afirma que:] “o Documento Orientador ndo se posiciona

claramente, cada um acaba fazendo o que quer e o texto de novo acaba ficando s6 no
papel. (Entrevista P8)

Deve ter esta integracdo entre o conhecimento geral e a formagéo profissional, e caminhar
junto, ndo s6 o ndcleo comum, mas também esta parte da profissionalizacdo, e tentar
integrar a matematica com as outras disciplinas técnicas, para que eles desenvolvam e
tenham um conhecimento profissional dentro da area em que estao tentando estudar e que
tenha uma definicdo destas disciplinas para que norteie todo o conjunto; para que eles
tenham o conhecimento basico ndo s6 de matematica, mas de todas as disciplinas.
(Entrevista P6).

Visualizamos, pois, na analise das entrevistas, as dificuldades que os professores tém
em discutir a integracdo curricular. As tentativas de explicar a concretizacdo desta integracao

revelam os limites da compreensdo dos professores a respeito desta subcategoria, seja talvez



pela restricdo da divisdo social do trabalho também na formacdo dos professores — que nao
permite que os mesmos compreendam o sentido da totalidade/parcialidade do conhecimento -
seja pela falta de elementos explicativos nos documentos que subsidiam esta proposta, como

bem afirma o entrevistado acima (ver Entrevista P8.)

CONSIDERACOES FINAIS:

Ha& muitos exemplos significativos que mostram como os professores tém pensando a
integracdo curricular. No entanto, aqui foram abordados apenas 0s aspectos mais gerais
relacionados a essa tematica.

A reducdo ou esvaziamento da categoria trabalho evidenciada no percurso da pesquisa
nos permite sinalizar os limites para a efetividade do trabalho como centralidade da Proposta
do PROEJA. Primeiro, os limites na apropriacdo do trabalho como principio educativo,
conceitualmente, jA € um dado significativo para a ndao compreensdo, por parte dos
professores, de como esta proposta poderia ser materializada na pratica pedagogica. Segundo,
a incorporacdo do trabalho como principio educativo no discurso dos professores, € ainda
mais fragilizada, pois a maioria dos professores ndo incorporou nem a nivel formal esta
proposicao.

Estes limites aparecem, em especial, nas manifestacdes dos professores sobre as
subcategorias estabelecidas para cada trecho da entrevista: i) a educacdo profissional e a
relacdo entre educacdo e trabalho; ii) a articulacdo entre conhecimento basico e especifico e,
iii) organizacéo curricular e a centralidade do trabalho. Os professores ao falarem sobre estas
subcategorias revelaram uma auséncia de compreensdo da proposta do PROEJA, ou ainda um
esvaziamento teorico, em especial, sobre a integracao curricular entre a EJA e a educacéo
profissional, indicando-nos, pois, uma possivel problematica para outros estudos.

Destas subcategorias foi-nos possivel visualizar, por exemplo, que, ao tratar da relagédo
entre teoria e pratica, os professores freqlientemente sustentam a importancia dessa unidade,
porém parecem ndo compreender quais seriam as reais condi¢es para que isso aconteca. Ou
seja, apesar da relacdo entre a teoria e pratica ter tido espaco significativo nas manifestacoes
verbais dos professores, percebemos que discutem esta relacdo apenas de forma bastante
abstrata — como uma relacdo entre a experiéncia da pratica e o conhecimento tedrico — sem

demonstrar compreensao do sentido concreto desta relacéo.



Por outro lado, percebemos que alguns dos entrevistados (ainda que a parte minoritaria
deles), ao falarem sobre a organizacédo curricular — especialmente a partir da consideragao da
unidade dos conhecimentos gerais e especificos — elementos que contestam e colocam em
davida a eficacia da aplicabilidade do Documento Orientador, destacando sua fragilidade (do
Documento) ao mostrar um tomar posicionamento claro com relagdo a concepgdo dos eixos
trabalho, ciéncia e cultura.

Por fim, os dados das entrevistas apontam também limites na forma como os
professores tém pensando a integracdo curricular. Entre os principais limites apresentados
pelos entrevistados aparecem aquelas que evidenciam as “disputas territoriais” do espago
escolar, onde a questdo curricular propriamente acaba ficando em segundo plano, bem como o
fato de haver certa apropriacdo formal das proposi¢cdes da reforma curricular por parte de
algumas escolas sem que o conteudo propriamente dito da proposta do Proeja seja

efetivamente aplicado em sua pratica pedagogica.
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