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Resumo

O objetivo do trabalho é possibilitar uma reflexdo sobre o ensino da escrita na Educacdo de
Jovens e Adultos (EJA) — Fase | no espaco prisional visando identificar em que medida este
ensino pode contribuir para a ressocializacdo do apenado. O problema é avaliar em que
medida a mediacdo docente contribui para a aprendizagem da escrita na perspectiva da autoria
no espaco prisional? Trata-se de uma pesquisa em educacdo de abordagem qualitativa
centrada na observacdo e no registro dos processos de escrita. O l6cus da investigacdo € a
Casa de Custddia de Curitiba, localizada no municipio de Curitiba, PR. Essa unidade prisional
atende a 514 detentos em regime fechado, dentre eles foram selecionados os da Fase I, num
total de 29 educandos. Neste sentido, busca-se identificar os limites e possibilidades do
trabalho pedagdgico no espaco prisional, caracterizar o papel da mediacdo docente no
processo da escrita e relacionar o desenvolvimento da autoria com a apropriagdo do sistema
da escrita na perspectiva de uma educacdo dialdgica que busca a emancipacdo do sujeito
constituindo-se em instrumento de resgate da humanidade com vistas a reinser¢do social
como direito do sujeito apenado e dever da instituicdo prisional.
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Introducéo

A Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) esta historicamente inserida em um campo de
luta pelo direito a educacgdo para todos e marcada em sua constituicdo pelo desafio de dialogar
com os multiplos saberes e diversos processos de aprendizagem inerentes aos seus sujeitos,
Sujeitos “capazes de pensar a si mesmos, capazes de intervir, de transformar, de falar do que
fazem, mas também do que sonham, do que constatam, avaliam que decidem e que rompem
com o estabelecido” (FREIRE, 1997, p.10).

Vivendo os conflitos como professora alfabetizadora entre identidade e delito, normas
de seguranga e formacdo do pensamento critico, silenciamento e autoria, relaces de poder x
sujeicdo, a pesquisadora questionou: em que medida a mediacdo docente contribui para a
aprendizagem da escrita na perspectiva da autoria no espac¢o prisional? Como trabalhar a
identidade do aluno sem adentrar por suas trajetérias pessoais marcadas pelo delito? O que
estes sujeitos sabem, podem e querem dizer? Como Ihes garantir a apropriacao da escrita e, ao

mesmo tempo, possibilitar a autoria da palavra?



Trata-se de uma pesquisa em educacdo de abordagem qualitativa centrada na
observacdo e no registro dos processos de escrita. O l6cus da investigacdo é a Casa de
Custddia de Curitiba, localizada no municipio de Curitiba, PR. Essa unidade prisional atende
a 514 detentos em regime fechado, dentre eles foram selecionados os da Fase I, num total de
29 educandos.

O objetivo de pesquisa de investigar a contribuicdo da mediacdo docente na
aprendizagem da escrita na perspectiva da autoria no espacgo prisional foi delineado a partir do
observado e registrado, o que possibilitou identificar os possibilidades e limites do ensino da
escrita, mapeando as historias de vidas, diferentes processos de escolarizacao e as dimensdes
contextuais do/no espaco prisional. Para tanto planejou a acdo pedagdgica, com vista analisar
as interferéncias dos encaminhamentos didatico-pedagdgicos na aprendizagem da escrita com
autoria dos sujeitos privados de liberdade, buscando relacionar os indicios de autoria na
producdo textual dos educandos frente a estratégia didatico-pedagdgica de mediacdo entre a
leitura de mundo expressa na oralidade e a escrita.

A Educagdo de Jovens e Adultos - EJA é uma modalidade de ensino que atende ao
Ensino Fundamental e Médio, numa organizacao especifica, penitenciaria, da rede de ensino
estadual do estado do Parand, onde sdo ofertados por meio de uma Matriz Curricular
organizada em areas do conhecimento, como constante na Proposta Politico Pedagdgica do
CEEBJA Dr Mario Faraco, apresentada no Quadro I, que atende a 11 unidades prisionais de

Curitiba e regido metropolitana.

QUADRO I - MATRIZ CURRICULAR DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

MATRIZ CURRICULAR DO CURSO PARA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS ENSINO FUNDAMENTAL —
FASE |

ESTABELECIMENTO: CEEBJA DR “MARIO FARACO”

ENTIDADE MANTENEDORA: Governo do Estado do Parana

MUNICIPIO: Piraquara NRE: Area Metropolitana Norte
ANO DE |MPLANTACAO: 1° Semestre/2009 FORMA: Simultanea
CARGA HORARIA TOTAL DO CURSO: 1440 H/A ou 1200 HOR
AREAS DO CONHECIMENTO Tﬁ?r'a‘ie Total de horas/aula
LINGUA PORTUGUESA, MATEMATICA e ESTUDOS da SOCIEDADE e 1200 1440
da NATUREZA.
TOTAL 1200 1440




FONTE: PPP DO CEEBJA MARIO FARACO, 2015.

Nessa organizacdo de ensino, o professor da Fase | trabalha com as trés areas do
conhecimento, o que a principio pode possibilitar um trabalho mais significativo com a escrita
na perspectiva do letramento, embora exija também um cuidado maior na elaboracdo do
planejamento e dos instrumentos avaliativos considerando que os alunos possuem diferentes

niveis de alfabetizacdo.

Quem séo estes sujeitos?

O Plano Estadual de Educagao voltado ao sistema prisional apresenta um mapeamento
da faixa etdria e da escolaridade dos sujeitos apenados no Parana, de acordo com o
Levantamento Nacional de Informacdes Penitencidrias- INFOPEN, “a populacdo carceraria
paranaense apresenta-se extremamente jovem, onde 51,33% encontram-se na faixa de 18 a 34
anos e com baixissimo nivel de escolaridade, sendo que 62% ndo possuem 0 Ensino
Fundamental completo” (BRASIL, 2012).

A partir desses dados pode-se inferir a necessidade de uma reflexdo cuidadosa sobre a
urgéncia do planejamento das Politicas Publicas no Sistema Penal do Parand, bem como da
implementacdo de uma proposta pedagogica que auxilie o apenado na construcdo de sua
autonomia pessoal, considerando, principalmente o fato de ser esta popula¢do muito jovem o
que indica que apés o cumprimento da pena ha uma expectativa de tempo de vida

significativa para sua reinsercao social ou para sua reincidéncia no crime.

Nessa perspectiva, 0 ensino da escrita precisa ir muito além da aquisi¢do do cddigo
escrito e ser considerado como instrumento de inser¢cdo do sujeito na sociedade letrada
conferindo-lhe uma possibilidade maior de ser visto e ouvido e consequentemente ser inserido
de forma positiva na vida social, uma vez que “os alfabetizandos necessitam perceber a
necessidade de outro aprendizado, o de escrever a sua vida, o de ler a sua realidade, o que nédo
sera possivel se ndo tomam a histéria nas maos para, fazendo-a, por ela serem feitos e
refeitos” (FREIRE, 1968, p.18).

Na sociedade atual, ler e escrever significa participar de espacos organizados pela

palavra escrita de forma autdnoma, significa ter acesso a um mundo de informagdes, sem as



quais o individuo vive em estado de interdi¢do, ou seja, ndo participa das praticas sociais que

circulam. N&o ler e ndo escrever na prisdo significa estar duplamente interditado.

A escrita no espacgo da priséo

Trabalhar a escrita numa concepcdo emancipatéria no espaco prisional significa travar
um embate ideoldgico constante e desigual, na medida em que este espaco é marcado pela
sujeicdo e assujeitamento. E preciso cotidianamente conciliar normas de seguranca que a rigor
se embasam no silenciamento e na aceitacdo tacita com o desenvolvimento do pensamento
critico. E preciso atentar para os acordos, identificar as relacdes de poder que se estabelecem
dentro do grupo, na propria sala de aula e distribuir espacos de fala com cuidado. Nesta
delicada trama delineia-se, entdo, o grande conflito: Como autorizar estes sujeitos subjugados
a dizer a sua palavra?

A partir dai surgem outras questdes: Como trabalhar a identidade do educando sem
adentrar por suas trajetérias marcadas pelo delito? Como mediar o processo de apropriacdo da
“sua palavra” sem fomentar revolta? O que estes sujeitos sabem, podem e querem dizer? Sera
possivel propiciar a autonomia do seu processo de aprendizagem em um contexto tdo
adverso? Como trabalhar a apropriacdo do sistema da escrita em espagos improvisados e com
limitacio de muitos recursos, além da organizacdo arbitraria dos tempos imposta pela
coordenacdo da seguranca prisional? Como conciliar, neste contexto, a leitura critica do

mundo e a validagdo da autoria?

Qual o sentido da escrita?

Numa sociedade grafocéntrica na qual vivemos saber escrever se constitui em ato
social que implica pertencimento e atuacdo no mundo. Ao se apropriar do sistema escrito
tanto nas dimensfes da forma quanto da intencionalidade, o individuo se empodera de um
instrumento de exercicio do Ser. No processo de escrita, conteido e posicionamento s6 faz
sentido se houver uma finalidade.

Nesta dimensdo destaca-se 0 para qué e o para guem, pois o interlocutor é a forca

motriz que provoca no sujeito o que vai ser dito e, além disso, é preciso que aquele que diz ou



escreve a palavra tenha em mente a reacdo que deseja provocar no outro. Aqui se revela o
primeiro impasse: para quem escrever? O que pretendo provocar?

No contexto das praticas sociais temos no espaco prisional respostas praticas e diretas
a estas perguntas: “[...] Escrevo uma “pipa” (bilhete tipico do espago prisional, geralmente
escrito em um pedaco de papel qualquer) para a pedagoga ou assistente social, carta pra
familia, solicitacdo para o juiz, etc.” (DETENTO, CPE, 2014). No entanto muitas destas
escritas necessarias ao sujeito ndo sdo validadas pelo sistema. Ou seja, em grande parte, ndo
recebem respostas, ndo sdo encorajadas e muitas vezes ndo chegam ao seu destino. Assim se
estabelece uma cisdo entre a concepcdo de escrita como pratica social e a ndo validacdo dela
quando parte do apenado dentro do sistema penitenciario.

Dessa forma, hd também uma ruptura entre a concepgéo de uma educacdo que objetiva
a plenitude do sujeito defendida inclusive no Plano Estadual de Educagdo no Sistema
Prisional do Parana (2012, p. 16) “como instrumento de resgate da dignidade humana, de
desenvolvimento do pensamento reflexivo, da atividade criadora e inovadora” e a concepgao

punitiva do espaco carcerario, sendo que a contradicdo entre:

[...] educacdo e a reabilitagdo penitenciria incide preponderantemente nesse
aspecto. A primeira almeja a formacdo dos sujeitos, a ampliacdo de sua leitura de
mundo, o despertar da criatividade e da participacdo para a construcdo de
conhecimentos, a transformacéo e a superacao de sua condicéo. J& a segunda, atribui
a absoluta primazia na anulacdo da pessoa, na sua mortificacdo enquanto sujeito,
aceitando sua situacdo e condicdo como imutdveis ou, a0 menos, cujas
possibilidades para modifica-las estdo fora de seu alcance (PORTUGUES, 2001).

A vida no carcere induz a um processo de “apagamento” do individuo quando nega ou
negligencia o atendimento as necessidades basicas para a sua sobrevivéncia e quando reafirma
a sua despersonalizacdo por meio da subordinacdo a esquemas internos e dos procedimentos
especificos do sistema prisional.

Por outro lado, uma proposta pedagégica, que considere a leitura e a escrita como
pratica significativa, em oposicdo as condicOes adversas impostas pelo sistema, pode
contribuir em grande medida para o resgate da subjetividade e construcdo de outras
identidades, além do delito, instrumentalizando o sujeito apenado para enxergar outras

possibilidades de acdo no mundo.

A mediacéo docente — construindo sentidos



Muito além do sentido generico de relacionar ou de servir de passagem, a mediagao
pedagdgica precisa ser considerada em seu sentido dialético como o processo de constituicao
de uma realidade a partir de mediacGes contraditorias, de relacdes complexas, ndo imediatas
(LOPES, 1999, p.210).

De acordo com Charlot (2000, p.78) “a relagdo com o saber ¢ a relagdo de um sujeito
com o mundo, com ele mesmo e com os outros. E relacdo com o mundo como conjunto de
significados, mas, também como espaco de atividades, e se inscreve no tempo” (Grifo do
autor). Assim, no espaco prisional, mais que em qualquer outro espago, ¢ imperioso “escavar”
possibilidades de sentido para os saberes a serem apresentados.

Nessa perspectiva, o trabalho docente assume, além das especificidades que lhe sdo
inerentes, a funcdo de porta voz de um mundo do qual esses sujeitos estdo apartados e, ao
mesmo tempo, a funcdo de conectar trés dimensdes de saber: o que eles sabem e conhecem de
antes da prisao, o que eles sabem e vivenciam na prisao e o que eles ndo aprenderam e/ou ndo
sabem e desejam saber. Somente a partir da ligagdo entre essas dimensdes é que & possivel
promover a aprendizagem significativa na medida em que esse processo de aprender se pauta
na construcdo de si mesmo enquanto sujeito.

Em relacdo ao desejo de aprender, é preciso considerar primeiro o espa¢o prisional
com toda a sua carga de “faltas” que lhe ¢ propria: falta de privacidade, de atendimento
médico, de condi¢des basicas de higiene, enfim de validacdo da condicdo humana. Nesse
vacuo onde os desejos imediatos sdo fisicos, palpaveis, insignificantes para quem nado vive a
falta, o discurso pedagdgico sobre a necessidade de aprender, soa falso: perde-se no vazio. E
preciso entdo uma abordagem menos pedagdgica no sentido de ensinar. E preciso ver e
escutar: acolher e reconhecer esse espaco como parte real da sociedade em que vivemos.
Somente a partir dessa postura de acolhimento e reconhecimento é que sera possivel tragar as
rotas de aprendizagem. Os sujeitos validados em sua esséncia poderdo ser agora mobilizados

a aprender, no:

Aprender para viver com 0s outros homens com quem o mundo é compartilhado.
Aprender para apropriar-se do mundo, de uma parte desse mundo, e para participar
da construgdo de um mundo pré-existente. Aprender em uma historia que é, ao
mesmo tempo, profundamente minha, no que tem de Unica, mas que me escapa por
toda a parte. Nascer, aprender, é entrar em um conjunto de relagdes e processos que
constituem um sistema de sentido, onde se diz quem eu sou, quem é o mundo, quem
sdo os outros (CHARLOT, 2000,p. 53).



Para Charlot (2001, p. 55) mobilizar significa por recursos em movimento, reunir
forgas para colocar a si proprias como recurso. E esse movimento interno que a agio docente
precisa provocar e para isso € necessario o reconhecimento e a validacéo.

Sobre o processo da escrita, Geraldi (1991, p.160) enfatiza que “a devolugdo da
palavra ao aluno faz deste o condutor do seu processo de aprendizagem, assumindo-se como
tal.” Desta forma, o autor salienta a importancia das condi¢des de producao “o que dizer”
“para qué” e “para quem dizer”, como base do trabalho pedagdgico com a escrita e, desta
forma, estabelece pressupostos para uma media¢do dialdgica no ensino e aprendizagem da
escrita considerando a perspectiva do sujeito que se colocando no texto se emancipa.

Segundo Bakthin (2003, p. 308) “todo texto tem um sujeito, um autor (o falante ou
guem escreve). Assim, 0 ato de escrever € um ato de autoria visto que € exigido daquele que
escreve uma tomada de decisbes sobre o que e como dizer. Neste contexto, considerando a
urgéncia do processo educativo no espaco da prisdo e ainda mais a urgéncia da insercdo do
apenado ndo alfabetizado ou precariamente alfabetizado no acesso aos bens culturais da
sociedade letrada, cabe ao professor ensinar procedimentos de autoria, ou seja, possibilitar ao
aluno , além da autonomia, um repertorio linguistico capaz de permitir a comunicacao
desejada e assim constituir-se protagonista na cena do mundo.

A partir dessa 6tica, além de possibilitar a apropriacdo das regras da variedade
linguistica padrdo, o professor torna-se o mediador entre o aluno e a cultura letrada na qual se
insere. Conforme Schwartz ( 2012, p.160) “ [a] intervengdo do professor precisa ir ao
encontro dos saberes ja construidos dos alunos, ou seja, a proposta didatica precisa ficar na
intersec¢do entre o possivel e o dificil”. Neste sentido, a mediagdo docente necessita ser
orientada pela percepcdo do momento adequado para acolher ou confrontar, aceitar ou
questionar.

No processo de aquisi¢cdo da escrita, na perspectiva da mediacdo € o professor quem
define a correcdo a ser feita e em que profundidade, pois o erro tido como hipdtese ndo
obstaculiza o processo, mas sinaliza a trajet6ria percorrida e a que precisa ser feita.

Uma proposta de ensino da lingua materna pautado na perspectiva sociolinguistica
passa necessariamente pelo respeito ao repertorio linguistico e cultural dos alunos e ndo pode
prescindir do compromisso politico de expandir este repertério para tornar o aluno participe
nas esferas sociais em que transite e (na expectativa da reinsercdo) naquelas em que ird
transitar. Para isto, € fundamental possibilitar o acesso aos diferentes géneros textuais
oportunizando o uso da lingua em diferentes contextos e assim desafia-lo a se posicionar

diante de conflitos éticos e politicos da sociedade contemporénea.



Vale ressaltar que o fato dos alunos ndo estarem alfabetizados ndo pode se constituir
em impedimento para a implementacdo dessa proposta. A aquisi¢cdo do codigo nas relacoes
biunivocas e arbitrarias do sistema da escrita ndo pode ser apartada da dimensdo discursiva da
lingua, ou seja, enquanto se ensina a grafar as palavras se prop6e o debate sobre o seu valor
(posicgdo e importancia individual e coletiva) na teia dos discursos na qual nos inserimos como
sociedade.

O ato de escrita pode ser concebido como a oportunidade que um sujeito tem de
representar sua visdo de mundo em uma pratica social de comunicacdo socialmente
reconhecida. E no exercicio desta autoria — a busca do contetido e da forma, o que e como
dizer — que é possivel construir a autonomia do pensamento.

De acordo com Klein (2003), a apropriacdo da leitura e da escrita € um processo
complexo e envolve tanto a aquisicdo do sistema alfabético/ortografico, ou seja, a
decodificacdo de um cddigo quanto a compreensdo e o uso da lingua escrita nas praticas
sociais, ocupando assim uma posicdo central nas diversas areas do conhecimento.
Compreender essa complexidade € o primeiro passo para a definicdo de estratégias que
promovam na sala de aula a experiéncia da escrita como forma de materializar a palavra e a
sua posicao discursiva.

Um projeto de apropriacdo da escrita que considere essa complexidade requer
pesquisa e planejamento especificos, além de avaliagdo continua e respeito a alteridade.
Produzir um texto exige do escritor contetdo, posicionamento e finalidade. O aluno da EJA
Prisional tem muito a dizer, e a quem dizer. O que a escola precisa trabalhar é o como dizer.
Da intengdo a forma existe um caminho, um processo cognitivo, que na escrita passa pela
aquisicdo do cddigo escrito e por uma série de decisbes sobre a escolha dos vocabulos e dos
recursos linguisticos necessarios a materializagdo da ideia. Nesse processo é fundamental que
o professor oriente sua pratica no sentido de desenvolver a autonomia do pensar considerando
que ensinar a escrever ¢ possibilitar ao aluno “dizer a sua palavra”, ou seja, ensinar a escrever
textos é ensinar procedimentos de autoria.

Para assumir sua condi¢do de sujeito, 0 homem precisa aprender a dizer a sua palavra.
Paulo Freire (1987, p. 13) afirma que “com a palavra, o homem se faz homem. Ao dizer a sua
palavra, pois, o homem assume conscientemente sua essencial condigdo humana”. Este ¢ o
sentido da escrita que deve nortear as praticas de ensino da lingua materna: ensinar a escrever
para ser e estar no mundo (mesmo atras das grades), para se fazer ver e ouvir, para participar,

atuar, concordar, discordar.



Considerando a dimensao do posicionamento inerente ao ato de escrever, o professor é
0 responsavel por garantir em sala de aula o respeito a diversidade de opinido e deve abrir
espacos para a expressao das diferentes visdes de mundo a respeito dos maltiplos conflitos do
mundo contemporaneo. Apenas em um espaco dialégico sem os entraves do preconceito e dos
dogmas, o0 sujeito aprendente se sentira autorizado a dizer sua palavra, o0 que sente, Vé e pensa.
Nesse sentido, o debate, a troca de experiéncias, a palavra falada deve preceder a palavra
escrita, fortalecendo-se no dialogo, explicitando suas intencbes e desenhando a si mesma
como um projeto de escrita.

Se a préatica da producéo escrita apenas para avaliagdo do professor ja € por si sO vazia
quando se trata de criancas, o que dizer dessa pratica com jovens e adultos apenados, sujeitos
silenciados numa sociedade excludente na qual os diferentes géneros textuais circulam,
entrelagam-se, reproduzem-se, permeando decisdes e exigindo respostas.

Para um trabalho efetivo de autoria na EJA Prisional, é preciso planejar a escrita a
partir das situacdes cotidianas e de temas contemporaneos e significativos para os alunos. E
preciso dar vez e voz aos educandos para que expressem suas opinides, reinvindicagoes,
perguntas, respostas, duvidas e angustias. Ao professor, cabe pesquisar formatos, estabelecer
pontes de acesso, sugerir formas de dizer, orientar, encaminhar.

No entanto, essa postura esbarra na prépria estrutura do sistema prisional que pelo seu
carater de “desindividualiza¢do” dos sujeitos inviabiliza diversos procedimentos e atitudes e
promove o0 assujeitamento. Tal assujeitamento advém da condic¢do de submissdo imposta pela
prépria dindmica carceraria e consiste no imperativo da exclusdo do direito de se ter vez e
voz, ser ouvido e respeitado. Neste jogo de poder, o detento precisa se amoldar para servir ao
funcionamento da instituigdo prisional, conforme analisa Foucault (2005, p. 118) “[¢] docil
um corpo que pode ser submetido, que pode ser utilizado, que pode ser transformado e
aperfeicoado”.

A escrita € uma necessidade no sistema prisional e este € um aspecto positivo
no ensino da escrita. No entanto, o primeiro impulso, muitas vezes, decorre da necessidade da
denuncia dos direitos negados. Mais uma vez é estabelecido o confronto: a mediacdo docente
que atua para validar a voz do sujeito e a organizagao inibidora do espacgo carcerario no qual o
apenado aprende a se amoldar aos rituais e normas para corresponder aos objetivos da

institui¢do penal e se tornar um “bom interno”.

No entanto, apesar dos limites impostos, ndo é possivel abrir mdo — no exercicio da

docéncia — de fazer da acao pedagdgica o espago para “uma reconciliagdo individual com o



ato de aprender” (MAYER, 2006, p. 28), no qual seja considerada a identidade tinica do
sujeito, pois independentemente das condi¢des “essa parte da pessoa humana, precisamente
por depender tdo essencialmente da natureza e de forcas que ndo podem ser controladas pela
vontade alheia, ¢ a mais dificil de destruir e, quando destruida ¢ a mais facil de restaurar”
(ARENDT, 1989, p. 504).

Nesse contexto, a escrita assume outra possibilidade: mostrar uma autoria para além
do delito. Revelar um individuo com histérias, memorias, sentimentos e aprendizagens. Uma
vida anterior a prisdo, refletida no presente ou projetada para o futuro. O aluno jovem ou
adulto apenado traz como sujeito historico de seu tempo, uma bagagem de experiéncias
diversas e cabe ao professor ajuda-lo a ver. Ver, aqui, implica tomar pra si, atribuir sentidos,
desvelar.

Dessa forma, considerando o l6cus da educacéo na prisdo em seus maltiplos conflitos,
e, além disto, a enorme teia dos discursos contraditérios que permeiam as atribuicdes e
finalidades do sistema prisional, é preciso eleger como ponto de partida a crenca no direito
humano de transformacdo, mesmo que ndo seja possivel definir com exatiddo o ponto de
chegada, pois “[a] prisdo ¢ a perda do direito de mobilidade, ndo dos de dignidade, respeito e

educacdo” (MAYER, 2006, p. 21).

Finalizando e ainda questionando...

E necessario finalizar o texto, no entanto, é imperioso que essa questdo nio seja
cristalizada em discursos estéreis. E preciso refletir, estudar, analisar. N&o obstante, a situacio
do sistema prisional paranaense exige a implementacdo de suas politicas educativas. Muito foi
feito nos Gltimos anos e muito mais precisa ser feito na educacao prisional, principalmente em
relacdo a aquisicdo do sistema da escrita na perspectiva da autonomia do sujeito apenado.

Desse modo, considerando que o sistema prisional é permeado em suas diversas
instancias por discursos contraditérios em relacdo ao préprio direito a educacdo do apenado;
A aprendizagem da escrita requer aléem da mediacdo docente compromissada, adequacao de
espacos, disponibilizacdo de recursos e oferta de tempo suficiente; O Plano estadual de
educacdo nas prisdes propde uma educacgdo pautada na autonomia do sujeito e na crenca da
ressocializacdo; E finalmente, que a aprendizagem da escrita pode contribuir efetivamente
para a construcdo de uma autoria para além do delito, como estabelecer parcerias, e abrir

espacos de discussdo para a implementacdo de um ensino da escrita no espaco prisional que,



contribuindo para a validacdo das autorias silenciadas do sujeito apenado, se constitua em
instrumento efetivo da ressocializacdo?
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