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O presente trabalho tem como questdo de pesquisa a formacdo do professor de
Educacdo Matematica considerando a necessidade de investigar as questdes tedricas,
praticas e didaticas indispensaveis ao seu processo de formacdo inicial e continuada. O
estudo parte do suposto que para realizar o ensino de matematica no contexto social e
econémico atual o professor precisa contar com subsidios tedricos e metodoldgicos
intencionais, interdisciplinares, comprometidos, portanto, com a formacéo abrangente e
contextualizada. O sujeito dessa sociedade precisa aprender ndo somente 0s conceitos
matematicos, mas também a autonomia intelectual, a capacidade de criacdo, e as
habilidades ligadas a vida social que vao além das necessidades do mercado de trabalho,
para encaminhar-se para a vida cidada.

A medida que a sociedade se modifica, a matematica precisa, como outras
ciéncias, acompanhar o contexto histérico-social, colaborando para a construcdo de
competéncias necessarias ao desenvolvimento do trabalho e dos conhecimentos
tecnoldgicos e cientificos, o uso do raciocinio claro, a boa comunicacdo, a
confiabilidade sdo disposi¢cdes que certamente podem ser desenvolvidas no ensino da
matematica. Nesse contexto a matematica tem a necessidade de cada vez mais assumir a
indispensavel relacdo com a sociedade e a influéncia cultural abrindo caminhos para
uma formacdo mais ampla, gerando a demanda na formacdo do professor de
matematica, nao restrita a aspectos técnicos ou formais.

A matematica participa de algum modo de mudancas educacionais relacionadas
a preocupacdo com a justica social e o desenvolvimento técnico-cientifico, esse
contexto exprime a necessidade de abertura para se pensar criticamente o ensino da
matematica. Nesse sentido é que se afirma que a Educacdo Matemaética desdobrar-se de
forma interdisciplinar, contando com o respaldo de outras ciéncias como a psicologia, a
sociologia, a historia, a filosofia, cujos saberes constituem diferentes campos de
conhecimentos especializados, contribuindo para o alargamento do pensamento do

educador matematico. Nesse sentido, a portuguesa Olga Pombo defende que



estamos portanto na situacdo de termos necessidade de alargar o préprio conceito
de interdisciplinaridade. Ja tivemos que alargar o conceito de ciéncia, ja tivemos
que passar de uma ciéncia que era predominantemente analitica para uma ciéncia
que, atenta as novas complexidades que constantemente descobre e inventa,
procede cada vez mais de forma transversal. Temos de perceber que estamos
num mundo em que os muros foram derrubados (embora outros estejam a ser
erguidos, a queda do muro de Berlim é um acontecimento de inesgotavel sentido
simbélico). Estamos num mundo de anulagdo e de mistura de fronteiras. Como
diz Agamben (1990), a comunidade que vem é uma comunidade de imigrantes,
de mesticos, de apatridas, de impuros, de ‘sem terra’. O que nos espera ¢ um
mundo em que se perde o préprio sentido da identidade (ou seria melhor dizer,
de pertenca a um lugar). Esta é também uma realidade nova que exige de nés a
capacidade para encontrar formas mais alargadas de pensar e que, muito
provavelmente, tem a ver com as questdes que se ddo a pensar sob a palavra
interdisciplinaridade. (POMBO, 2008, p.24)

Levar em consideracdo essa necessidade curricular é, sobretudo, despertar o
senso critico dos alunos para formar-lhes matematicamente, mas também para a

construcdo cidada valorizando e reavaliando as praticas do ensino vigente. Pois,

a iniciacéo supde o professor a frente, adiantando-se de modo que os estudantes
possam ver o caminho que ele percorreu e continua percorrendo, e com ele
aprenderem a caminhar, avancando no exercicio espiritual, no cultivo da
interrogacdo e o pensamento. O mestre assim age, ndo por rotina ou obrigacéo,
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mas porque “decidiu”, “se dispds”, “quis” percorrer o caminho do saber e nele
procurar refugio; decidiu abandonar o exilio do ndo-saber (COELHO, 2012, p.
80).

A formacdo matematica serd exitosa quanto mais ela for desenvolvida como
raciocinio logico e também como atividade humana de modo que o ensino-
aprendizagem leve o aluno a autonomia, a capacidade de exercer seu préprio
pensamento pela légica e intuicdo. Isso requer um método educativo que incentive uma
atitude critica do aluno levando-o a interrogar acerca do sentido dessa formacao no
contexto da escola, da ciéncia, da vida social e dos saberes, pois, a matematica e sua
“iniciacdo consiste em entrar, ndo no mundo dos objetos, mas do espirito, da reflexdao”
(COELHO, 2012, p. 81).

Torna-se necessario um ambiente escolar propicio, que favoreca a aprendizagem
explicitando os mecanismos ideoldgicos dominantes, cabe o cuidado com programas de
ensino conteudistas que impedem a realizacdo da Educacdo Matematica como
construcdo do pensamento e da autonomia. Quando se pensa nas atribuicdes que cabem
ao educador matematico, reivindica-se a disposicdo para os didlogos abertos que
provoquem a inteligéncia e o interesse dos alunos. Os processos interdisciplinares sdo
enriquecedores e a interlocucdo com 0s outros saberes tornam-se indispensaveis na
formacdo do educador matematico, somando construtivamente na aprendizagem do

aluno.



A formacéo inicial e continuada sdo construcdes vitais no processo de formacéo
do professor de matematica, nelas, o docente se fortalece para os embates da realidade
humana, da vida académica e da vida profissional. O entusiasmo do educador com o
conhecimento desperta em seus alunos o desejo pelo estudo da matematica, assim como
a consciéncia e a responsabilidade com a sua propria formacdo. Afinal, “professor
mesmo é aquele que Ié, estuda, ensina a ler, a estudar, a pensar, mas, por melhor que
possa ser, ndo substitui nem dispensa a leitura dos textos, o estudo disciplinado e
rigoroso, a busca, o trabalho do pensamento por parte dos estudantes.” (COELHO,
2003, p. 54).

O contexto das politicas educacionais também repercute diretamente nos
processos de formacdo, de atuacdo profissional, e de significacdo que os professores
fazem de seu proprio oficio. Especialmente a partir da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (Lei n. 9.393 de 1996) a temética da formacdo de professores tem
sido anunciada como condicdo essencial para a melhoria da qualidade do ensino. Em
razdo dessa compreensdo, modificacbes nos projetos, nas concepcdes e nas praticas de
formacéo desses profissionais tém sido apresentadas e efetivadas nos sistemas de ensino
gerando controvérsias e debates no meio educacional.

Segundo Saviani (1998), a tendéncia politica e ideoldgica atual é a de valorizar
os elementos profissionalizantes e praticos na formacao do professor. Nesta direcdo, 0s
cursos de formacédo tém dado énfase as necessidades do mercado de trabalho, por isso
muitas vezes os cursos de licenciatura padecem de limitacdes tedricas e praticas que
expressam problematicas classicas como o ensino mecénico e repetitivo na educagéo
matematica. Com vistas a melhorar a formagdo do educador matematico € importante
pensar outras questbes ligadas a processos formativos mais amplos que ndo se
restringem as questdes de eficiéncia e produtividade. O professor precisa tanto de uma
formacdo rigorosa na matematica quanto conhecimentos didaticos e interdisciplinares.

Segundo Fiorentini,

a EM, nascida a pouco mais de 40 anos, esta, portanto, diretamente relacionado
com a filosofia, com a matematica, com a psicologia e a sociologia, mas historia,
a antropologia, a semidtica, a economia e a epistemologia tém também prestado
sua colaboracdo. Ou seja, € uma area com amplo espectro, de inimeros e
complexos saberes, na qual apenas o conhecimento da matematica e a
experiéncia de magistério ndo garantem competéncia a qualquer profissional que
nela trabalhe. (2012, p.5).

O ensino de matematica pede a proposta pedagogica que possa, antes de tudo,

auxiliar a interagdo entre o professor e o aluno de forma a desmistificar as dificuldades e



formalismos que envolvem o desenvolvimento das nogdes e dos conceitos matematicos
em situagéo escolar, esse processo pede um desenvolvimento apoiado na boa formagéo
académica, mas também na observacdo das mudancas ligadas as transformac@es sociais.

No presente contexto de mobilidade do conhecimento os alunos precisam ser
provocados a compreensdo dos conceitos e principios matematicos, assim como
raciocinar claramente e comunicar de modo objetivo, precisam ainda reconhecer
aplicacdes matematicas no mundo que os rodeiam, sendo formados na capacidade de
enfrentar problemas matematicos com confianca. Para concretizar essa formacdo do

discente,

o futuro professor de Matematica deve aprender novas idéias mateméticas de
forma alternativa. O seu aprendizado de matérias como o Calculo, Algebra,
Probabilidade, Estatistica e Geometria, no ensino superior, deve visar a
investigacdo, a resolucdo de problemas, as aplicacdes, assim como uma anélise
historica, socioldgica e politica do desenvolvimento da disciplina. Isso exige
uma nova percepg¢do por parte dos matematicos de como se aprende Matematica,
0 que para muitos estd além de suas preocupagdes. Portanto, a mudangas de
corsos formais de Matematica e tamanha utopia que exige da comunidade de
educadores matematicos a procura de alternativas criativas para que o futuro
professor tenha legitimas experiéncias matematicas simulando as atividades de
uma comunidade de pesquisa matematica. (D’AMBROSIO, p.39, 1993)

O valor social e a importancia do ensino de matematica estdo ligados nao
somente a um desenvolvimento técnico ou cognitivo, pois ela deve contribuir de forma
critica para a construcdo da cidadania. A contribuicdo da Educacdo Matematica sera
maior, quando maior for a mudanca da concepcao de contetdo estatico, resignificando o
conjunto de conhecimentos da matematica com atividade humana que acompanha o
desenvolvimento social e historico. Esse processo se concretiza ndo num sistema de
ensino autoritario, e sim numa educacdo que incentive a atitude critica do aluno, cujo
objetivo é refletir, questionar, criar, e desenvolver independéncia no pensamento
matematico.

Nesse sentido, a Educacdo Matematica pode oportunizar a criacdo de condi¢Ges
adequadas a formacdo do pensamento l6gico matematico, ndo somente reproduzindo
técnicas e formulas, mas promovendo reflexdes e dindmicas interdisciplinares que
constituem um eixo fundamental no desenvolvimento do raciocinio critico e na
formacdo da cidadania. A matematica se faz indispensavel para o desenvolvimento
humano, ndo somente nos raciocinios légicos, mas também nas analises criticas do

contexto social.
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