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RESUMO

Nesta pesquisa buscamos compreender a concepcdo dos profissionais da educacdo, do Instituto Federal de
Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Farroupilha (IFRS), a respeito do
desenvolvimento moral de seus estudantes. Realizamos, para isto, uma analise de conteddo das normas de
conduta dos alunos do IFRS. A decomposicdo do documento em unidades de registro e unidades de contexto
possibilitou a construcdo de duas organizacOes de categorias. Uma denominada como direito, dividida em trés
categorias: regras sociais, autonomia clandestina e autonomia relativa. Outra denominada como moral, dividida
em duas categorias: heteronomia e autonomia. Apos a andlise da categorizagdo, constatamos que a educacao
moral desejada, no documento de normas discentes da referida institui¢do, é analoga aquela da educagdo moral
de Durkheim. H& nela maior tendéncia do dever moral ao respeito & regra constituida em oposi¢do a regra
constituinte. Assim, ndo ha dissociagdo do dever e do bem, ou seja, compreende-se que todo dever realiza o bem.
Com isso, as concepgdes dos profissionais da educacdo do IFRS estdo mais comprometidas com a moral da
heteronomia permanecendo distante ou até indo em dire¢éo contréria a da autonomia.

PALAVRAS CHAVE: Desenvolvimento Moral, Normas de Conduta, Heteronomia.

Introducéo

Nossa pesquisa faz uma investigacdo para responder: qual concepcao os profissionais da
educacdo tém a respeito do desenvolvimento moral dos estudantes do Instituto Federal de
Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul — Campus Farroupilha? Analisaremos,
para isto, o documento de normas de conduta dos alunos do IFRS (2016) a partir da
epistemologia genética. A moral sera tratada como “una”, cujo desenvolvimento humano
conduz a singularidade (La Taille, 2010). Isto quer dizer que o sujeito transita por morais
distintas, da anomia a autonomia, sendo esta ultima mais estavel e capaz de conduzir ao pleno
desenvolvimento humano® (Piaget, 1994). Além disso, como Kant (2005), a moral sera
considerada um sistema de regras cuja esséncia é o respeito do individuo por elas.

O objetivo deste trabalho é analisar o grupo das normas de conduta discente (IFRS,

2016) em relacdo as concepgOes de desenvolvimento moral. Apesar da impossibilidade de

! Para Piaget (1994), a existéncia de estruturas mais estaveis ndo implica qualquer funcdo teleolégica no
desenvolvimento humano. Antes uma funcdo teleondmica, isso é, as decisdes de agora, como as morais,
direcionam o futuro (Piaget, 1978).



determinar os sentimentos e os comportamentos morais dos sujeitos a partir do juizo moral
compreendemos que estes sdo indissociaveis® (Piaget, 1994). Logo, o exame das normas
institucionais ndo revelara diretamente sentimentos ou comportamentos dos sujeitos, sejam
alunos ou profissionais da educacdo, mas indicard o desenvolvimento moral desejado aos

primeiros. Para este aspecto voltamos nosso interesse.

1. Revisao Tedrica

No livro O Juizo Moral na Crianga, Piaget (1994) busca elucidar a moral a partir do
dialogo com criangas, de trés a treze anos de idade, sobre a consciéncia e a préatica do jogo de
bola de gude, o realismo moral e a coacdo adulta nos casos de desajeitamento, roubo e
mentira, e a nogdo de justica. Em nenhum momento houve a intengéo de analisar diretamente
0s comportamentos ou 0s sentimentos morais vividos nas familias, escolas ou grupos infantis.
Além disso, Piaget (1994) previne que as discussdes sdo promovidas como psicologo, e ndo
como pedagogo, esta ultima longe de ser uma aplicacdo direta da primeira.

Piaget (1994) constata trés niveis distintos de desenvolvimento moral. O primeiro, da
anomia. Os pequenos, geralmente até cinco anos de idade, ndo seguem qualquer tipo de regra
demonstrando interesse apenas em satisfazer suas atividades motoras e fantasias. O segundo,
da heteronomia. As criancgas de até nove ou dez anos de idade, em média, tém interesse nos
jogos regrados coletivos. Nessa etapa, a regra para a consciéncia é sagrada e inatingivel, de
origem adulta e de esséncia eterna sendo toda modificacdo proposta considerada uma
transgressao. Entretanto, na pratica, apesar da tentativa de seguir as regras, a crianca joga a
sua forma sem correspondéncia entre a regra e 0 jogo. Entre as criancas dessa faixa etaria
todas parecem jogar juntas, porém cada uma joga a sua forma, ilustrada na possibilidade de
todos ganharem ao mesmo tempo. Por fim, no terceiro nivel, da autonomia, a regra €
considerada uma lei imposta pelo consentimento mutuo, cujo respeito é obrigatorio,
permitindo-se transforma-la a vontade desde que haja acordo. Aqui as regras sdo codificadas e
debatidas até em suas minucias e sao sabidas e executadas por todos.

Em linhas gerais, devido ao egocentrismo infantil inicial ndo ha regras (anomia), porém
com o desenvolvimento da criancga, as regras passam a ser obedecidas por uma organizacao de

respeito unilateral ao adulto (heteronomia) e, pouco a pouco, o respeito mutuo entre os iguais

? Segundo Piaget (1994) a tomada de consciéncia é posterior as acdes do sujeito. Portanto, o juizo moral
apontado pelo sujeito é necessariamente fruto de a¢fes anteriores j& ocorridas.



conduz o sujeito a autonomia (Piaget, 1994). Agora, vejamos as relacdes estabelecidas entre o
realismo moral e a noc¢ao de justica com a moral.

Segundo Piaget (1994) a moral heterbnoma, produto da coacdo e do egocentrismo
infantil, fundamenta-se no respeito unilateral e na autoridade. O autor caracteriza essa moral
como: (1) o realismo moral demonstrado no dever em seguir as regras constituidas pelo adulto
independente da intengdo, (2) o justo consiste na obediéncia a lei sagrada e imutavel do mais
velho, (3) as sanc¢des expiatorias tem preferéncia sobre as sanc¢bes por reciprocidade, (4) as
punicdes severas sdo mais adequadas, independente de circunstancias atenuantes, (5) a
responsabilidade é objetiva, coletiva e comunicavel sem muitas possibilidades de defesa do
acusado.

Para Piaget (1994), a superacdo da heteronomia pela autonomia sera possivel a partir
da cooperacdo entre coetaneos, da construcdo de solidariedade e de respeito muatuo. Assim,
para 0 autor o justo passa a ser 0 equanime, a regra ndo € igual para todos e devem-se
compreender as circunstancias de cada sujeito. A regra passa a ser constituinte, ou seja, 0
resultado da legislatura dos sujeitos produz regras constituidas que podem ser revistas a partir
de novos fatos. Nesses casos, as sangdes atuam na perda de confianca das relacdes
estabelecidas, portanto, na reciprocidade dos atos (Piaget, 1994). Aqui, as puni¢des pretendem
fazer compreender o culpado sobre a quebra do elo de solidariedade para sua reconciliacéo
com o coletivo. Assim, a responsabilidade torna-se subjetiva e individualizada com

possibilidades de defesa do acusado (Piaget, 1994).

2. Metodologia e Andlise dos Dados

Nesta pesquisa buscamos compreender a concep¢ao dos profissionais da educagdo a
respeito do desenvolvimento moral dos estudantes do IFRS. Para isso, realizamos uma anélise
documental das Normas de conduta dos alunos do IFRS — Campus Farroupilha (IFRS, 2016)
por se tratar de documento elaborado e utilizado pelos profissionais da educacdo dessa
instituicdo. A metodologia de pesquisa, adaptado de Gomes (2012), estd organizada em trés
etapas (1) decomposicdo em unidades de registro e unidades de contexto, (2) categorizacgdo e
(3) anélises.

O documento (IFRS, 2016) foi divido em quatro unidades de contexto: direitos dos
alunos, deveres dos alunos, faltas disciplinares e medidas disciplinares. As unidades de
registro adotadas sdo os excertos numerados nos quadros um, dois, trés e quatro que seguem

abaixo.



Quadro 1. Na unidade de contexto direitos dos alunos séo definidas 22 (vinte e duas) unidades de

registro.

Unidade de Contexto: Direitos dos Alunos

Unidades de Registro

10

11
12

13

14

15

16

17

18

Obter ensino atualizado, de boa qualidade e, quando autorizado, acessar as dependéncias e 0s
recursos tecnoldgicos e didaticos pedagogicos disponiveis no IFRS-Farroupilha.

Ter acesso as informag6es referentes as atividades desenvolvidas no IFRS-Farroupilha, aos
procedimentos adotados, as normas, aos regulamentos vigentes do campus e as modalidades
de assisténcia oferecidas aos alunos.

Receber tratamento em igualdade de condigbes pelos demais colegas, professores e
servidores técnico-administrativos, sem discriminacéo de qualquer espécie.

Participar de atividades programadas pela instituicdo ou pelo 6rgdo representativo dos
estudantes, desde que obedeca aos critérios estabelecidos pelo IFRS-Farroupilha.

Propor sugestdes que favorecam um ambiente agradavel e adequado ao desenvolvimento das
varias dimensdes do educando, para melhoria dos recursos humanos, materiais e do processo
de ensino-aprendizagem.

Pleitear os programas de beneficios disponibilizados pela instituicdo, obedecendo a critérios
e prazos estabelecidos.

Usufruir os atendimentos pedagdgicos, psicoldgicos e assistenciais, respeitando os critérios e
possibilidades da instituigéo.

Sanar suas dificuldades de aprendizagem, preferencialmente com o professor da respectiva
disciplina em que registrar baixo rendimento e/ou apresentar ddvidas, obedecidos os horérios
previamente estabelecidos.

Solicitar trancamento de matricula por no maximo 50% do tempo do curso considerando
periodos letivos consecutivos ou ndo e ter sua solicitagdo avaliada pelo coordenador de
ensino, se devidamente comprovada sua necessidade.

Solicitar justificativa de faltas encaminhando ao Setor de Registro Escolares, em até dois dias
Uteis ap6s o término da data de validade, um dos documentos justificativos abaixo:

D1: Atestado Médico comprovando moléstia que impossibilite o discente de participar das
atividades escolares.

D2: Declaragdo de corporagdo militar comprovando que, no horério de aula, o aluno
encontrava-se em Servico ou apresentacgao.

D3: Declaracdo do Diretor Geral do IFRS-Farroupilha, comprovando que o aluno estava
representando o Instituto em atividades vinculadas & instituicao.

D4: Solicitacdo Judicial comprovando que, no horario de aula o aluno encontrava-se a
disposicdo da justica (inclusive eleitoral).

D5: Certiddo de 6bito de parentes de primeiro ou segundo grau.

Obter vistas de todos os trabalhos integrantes do processo de avaliagdo e recorrer quando se
julgar prejudicado, dentro dos prazos estabelecidos pelo IFRS-Farroupilha.

Participar e eleger representante da turma.

Apresentar defesa contra acusacéo a sua pessoa ou ao grupo.

Encaminhar, por escrito, aos 6rgdos competentes — SOE, coordenacdo e Direcdo do IFRS-
Farroupilha, individualmente, em grupo ou por meio da organizacdo discente, reclamacéo
sobre comportamento e/ou atividades ilegais de colegas, servidores docentes e técnico-
administrativos.

Participar, em igual oportunidade, do sistema de bolsa que a instituicdo mantiver, respeitadas
as normas de cada modalidade.

Receber gratuitamente as primeiras vias dos seguintes documentos: Historico Escolar,
Documento de Conclusdo de Curso e Certificado.

Ser atendido por todos os integrantes do quadro de servidores, desde que observada a
sequéncia hierarquica da estrutura organizacional do IFRS-Farroupilha e os horérios de
atendimento estabelecidos pelos setores.

Solicitar, por meio de requerimento, ao SOE, autorizacdo para entrar em sala de aula ap6so



19

20
21
22

horério estabelecido para o inicio do turno, desde que acompanhado de justificativa do
representante legal ou em casos devidamente comprovados.

Solicitar ao SOE, por meio de requerimento, autorizagdo para sair da instituicdo antes do
horério estabelecido para o final das atividades de cada turno, desde que acompanhado de
justificativa do representante legal.

Toda a solicitacdo realizada pelo aluno devera estar assinada por seu representante legal,
visando verificar a autenticidade da solicitacéo.

Expressar e manifestar opinido, observando os dispositivos legais.

Avaliacdo com auséncia justificada, ou seja, a solicitacdo de uma nova atividade avaliativa
em substituicdo a uma avaliacdo que ndo pode ser realizada por motivo de falta justificada.

Fonte:<http://www.farroupilha.ifrs.edu.br>Acesso em 12. mar. 2016.

Quadro 2. Na unidade de contexto deveres dos alunos sdo definidas 20 (vinte) unidades de registro.

Unidade de Contexto: Deveres dos Alunos

Unidades de Registro

16

17

18

19

20

Ser assiduo e pontual no comparecimento as aulas, com participagdo efetiva, objetivando a
qualificagdo no seu processo ensino - aprendizagem.

Obedecer aos prazos fixados pela instituicdo para matricula, rematricula, reingresso, entrega
de atestados médicos e de outros processos.

Realizar todas as atividades escolares que lhe forem propostas, observando prazos e datas do
calendério escolar ou estipulado pelo professor(a).

Manter siléncio e respeito durante as atividades escolares realizadas nas dependéncias da
instituicdo.

Respeitar e tratar com cortesia colegas, servidores docentes e técnico-administrativos, demais
integrantes da comunidade escolar, bem como visitantes e funcionarios de empresas
terceirizadas.

Contribuir, através de atitudes adequadas, para uma boa imagem pessoal e institucional.
Colaborar para o asseio de todas as instalaces escolares.

Zelar pelos materiais, mobiliarios e instalacbes de uso coletivo, comunicando danos ao
patrimonio da instituicdo e de terceiros.

Indenizar prejuizo causado ao patriménio do IFRS-Farroupilha.

Observar as normas e as orientagdes de prevencdo de acidentes dentro das dependéncias do
IFRS-Farroupilha.

Respeitar os horéarios e os locais de acesso para entrada e saida na instituicao.

Usar, sistematicamente, o uniforme com o logotipo do IFRS —Farroupilha.

Atualizar dados pessoais, sempre que houver modificagcdo dos mesmos.

Responsabilizar -se por seu material escolar e pertences particulares trazidos para o IFRS-
Farroupilha e respeitar os dos outros alunos.

Atender as convocagdes que receber da Dire¢do e de outros setores da instituicéo.

Comunicar e solicitar autorizacdo, no SOE, para entrada e saida em horarios fora dos
preestabelecidos, desde que acompanhado de justificativa do representante legal, ou em casos
devidamente comprovados.

Trazer qualquer tipo de solicitacdo (ndo citada anteriormente) assinada por seu representante
legal, visando verificar a real necessidade e ciéncia do responsavel quanto ao que for
solicitado.

Denunciar aos responsaveis pela administragdo escolar atos que ponham em risco a
seguranca de colegas, servidores, visitantes ou o patrimdnio do IFRS —Farroupilha.

Cumprir as normas, de acordo com cada laboratério, de utilizacdo de ambientes,
equipamentos e equipamentos de protecdo individual, bem como as orientagcBes sobre
prevencdo de acidentes pertinentes, no IFRS —Farroupilha.

Participar de forma respeitosa dos atos civicos e culturais previstos no calendario de
atividades.

Fonte:<http://www.farroupilha.ifrs.edu.br>Acesso em 12. mar. 2016.



Quadro 3. Na unidade de contexto faltas disciplinares sdo definidas 22 (vinte e duas) unidades de

registro.
Unidade de Contexto: Faltas Disciplinares
Unidades de Registro

1 Perturbar a ordem interna do IFRS-Farroupilha.

9 Praticar jogos de azar, que envolvam apostas, de qualquer tipo, nas dependéncias do IFRS-
Farroupilha.

3 Praticar atividade de cunho sexual ou atos enamorados exacerbados, que venham a
constranger a comunidade escolar, nas dependéncias do IFRS-Farroupilha.

4 Causar, intencionalmente, danos de qualquer natureza a prédios, instalagdes, moveis e
equipamentos escolares.

5 Colocar cartazes em lugares ndo destinados para tal fim.

6 Distribuir impressos, divulgar folhetos, fazer comunicag6es publicas, nas dependéncias do
IFRS-Farroupilha, sem a devida autorizacéo.

7 Desrespeitar, desacatar ou afrontar professores, servidores, colaboradores ou colegas do
IFRS-Farroupilha.
Permanecer ou circular pelas dependéncias do instituto sem autorizagdo do professor em

8 horéario que deveria estar em sala de aula e/ou sair do terreno da instituicdo em horario
escolar, sem a devida autorizacéo.

9 Fumar nas dependéncias do IFRS-Farroupilha, conforme legislagéo vigente.

10 Permanecer, sem autorizacdo, nas salas de aula e laboratdrios ap6s o término das atividades
escolares.

11 Utilizar-se de processos fraudulentos na realizacdo de provas e trabalhos ou fraudar
assinatura de responsavel nos mesmos.
Ingerir balas, chicletes, lanches e bebidas (exce¢do feita a agua em sala de aula), portar o

12 telefone celular e utilizar-se de outros equipamentos eletrdnicos sem permissdo em sala de
aula, laboratorios e miniauditérios.

13 Sair durante as atividades de sala de aula sem a autorizacdo do professor(a).

14 Utilizar microcomputadores e internet no IFRS-Farroupilha para fins ndo educativos.

15 Utilizar o nome do IFRS-Farroupilha sem que seja expressamente autorizado pelos érgaos
competentes desta instituigao.
Introduzir, no IFRS-Farroupilha, substancias toxicas, armas, materiais inflamaveis,

16 explosivos de qualquer natureza e objetos que representem perigo para si e para a
comunidade escolar.

17 A’\pfesentar-se na instituicdo ou representa-la alcoolizado ou sob efeito de qualquer substancia
toxica.

18 Apossar-se de objetos pertencentes ao IFRS-Farroupilha ou de outrem.

19 Agredir fisica ou moralmente qualquer pessoa, seja na instituicdo ou quando a estiver
representando.

20 Ausentar-se das aulas ou dependéncias do IFRS-Farroupilha, sem justificativa prévia ou
autorizacdo da coordenacéo.
Exibir ou distribuir textos, literatura ou materiais difamatdrios, caluniosos, racistas ou

21 preconceituosos dentro do IFRS-Farroupilha. Bem como a publicacdo ou exibicdo dos
referidos materiais na internet ou qualquer outro meio de comunicag&o.
Plagiar, ou seja, apropriar-se do trabalho de outros e utiliza-lo como se fosse seu, sem dar o

22 devido crédito e/ou fazer mencdo ao seu autor, como no caso de cOpia de trabalho de outros

alunos ou de contetidos divulgados pela internet ou qualquer outra fonte de conhecimento.

Fonte:<http://www.farroupilha.ifrs.edu.br>Acesso em 12. mar. 2016.

Quadro 4. Na unidade de contexto medidas disciplinares so definidas oito unidades de registro.

Unidade de Contexto: Medidas Disciplinares

Unidades de Registro

2

O ndo cumprimento dos deveres e a incidéncia em faltas disciplinares poderdo acarretar ao
aluno uma ou mais das seguintes medidas disciplinares.
Adverténcia verbal.



Retirada do aluno da sala de aula ou atividade em curso e encaminhamento ao SOE ou

coordenacéo de ensino para orientagao.

Adverténcia Escrita e a devida comunicacdo aos pais ou responsaveis para ciéncia e coleta de

assinatura.

Suspensao pelo periodo de até 5 dias letivos.

Suspenséo pelo periodo de 6 até 10 dias letivos.

Toda medida disciplinar sera registrada junto ao SOE, em forma de ata, e constara no

histdrico escolar do aluno.

A medida disciplinar seréd aplicada de acordo com a gravidade do descumprimento do dever

8 ou da falta disciplinar cometida pelo aluno, em consenso entre 0 SOE e a coordenagéo de
ensino.

~N O 01 b

Fonte:<http://www.farroupilha.ifrs.edu.br>Acesso em 12. mar. 2016.

As unidades de registro em suas respectivas unidades de contexto sdo agora
classificadas em categorias. Dos quadros cinco ao doze estdo demonstradas as categorizacdes
realizadas por nds. Para o0 objetivo desta pesquisa serdo criadas categorias para duas analises.
Uma sobre o direito e outra sobre a moral. Vejamos cada uma delas.

No direito sdo criadas trés categorias: regras sociais, autonomia relativa e autonomia
clandestina com o objetivo de descobrir se hd no documento de normas dos alunos (IFRS,
2016) concepcdes proprias dos profissionais da educacdo. As regras sociais Sdo 0 conjunto
hierarquico dos dispositivos legais de incidéncia imperativa na instituicdo escolar. A
autonomia relativa é a concessdo de normatizagdo do Estado & instituicdo que respeitam a
legalidade (Barroso, 2013), ou seja, as regras legitimas criadas pelo IFRS. A autonomia
clandestina sdo os desvios para contornar o legalmente instituido para atingir determinado
objetivo institucional (Barroso, 2013), em outras palavras, as normas ilegais.

No quadro cinco, estd disposta a categorizacdo do direito da unidade de contexto
direitos dos alunos. Para os enquadramentos das categorias regras sociais e autonomia
clandestina foram utilizadas os seguintes dispositivos legais e suas alteracbes em vigor:
Decreto-Lei N° 715 (BRASIL, 1969A), Decreto-Lei (BRASIL, 1969B), Lei n° 6202
(BRASIL, 1975), Decreto n°85587 (BRASIL, 1980), Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil (BRASIL, 1988), Lei n° 8069 (BRASIL, 1990A), Lei n° 8112 (BRASIL, 1990B),
Resolugdo n° 273 do Conselho Federal de Servigco Social (1993), Lei n° 10406 (BRASIL,
2002), Lei n° 10861 (BRASIL, 2004) e Resolugdo n° 10 do Conselho Federal de Psicologia
(2005).



Quadro 5. Categorizagdo da unidade de contexto direitos dos alunos sobre o direito.

Unidades de Categorlgs :
Registro Regras Sociais Autono_mla Autonom_la
Relativa Clandestina

1 X X

2 X

3 X

4 X X

5 X

6 X

7 X X

8 X

9 X

10 X X

11 X X

12 X

13 X

14 X

15 X

16 X X

17 X X

18 X

19 X X
20 X

21 X

22 X

No quadro seis, estd disposta a categorizacdo do direito da unidade de contexto
deveres dos alunos. Para 0s enquadramentos nas categorias regras sociais e autonomia
clandestina foram utilizados os seguintes dispositivos legais e suas alteracbes em vigor:
Decreto-Lei n° 2848 (BRASIL, 1940), Resolucdo n° 4 do Conselho Federal de Educacéo
(1986),Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988), Lei n° 8069
(BRASIL, 1990) e Lei n° 9394 (BRASIL, 1996B).

Quadro 6. Categorizacdo da unidade temética deveres dos alunos sobre o direito.

Unidades de Categorlgs :
Registro Regras Sociais Autono_mla A“tO”O"?'a
Relativa Clandestina
1 X X
2 X
3 X
4 X
5 X
6 X
7 X
8 X
9 X
10 X




=
N
X
X
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~
X
X

=
(o))
X
X

18 X

20 X

No quadro sete, esta disposta a categorizacdo do direito da unidade de contexto faltas
disciplinares. Para os enquadramentos das categorias regras sociais e autonomia clandestina
foram utilizadas os seguintes dispositivos legais e suas alteracdes em vigor: Decreto-Lei n°
2848 (BRASIL, 1940), Decreto-Lei n° 3688 (BRASIL, 1941), Decreto-Lei n° 9215 (BRASIL,
1946), Lei n° 8069 (BRASIL, 1990), Lei n° 9294 (BRASIL, 1996A), Lei n° 9507 (BRASIL,
1997), Lei n° 9605 (BRASIL, 1998) e Lei n° 10406 (BRASIL, 2002).

Quadro 7. Categorizagdo da unidade temética faltas disciplinares sobre o direito.

Unidades de gjttgﬁg;?z Autonomia
Registro Regras Sociais Relativa Clandestina

2 X

4 X

o
X

oo
X
X

-
o
X

-
N
X

'_\
~
X

-
»
X

'_\
©
X

20

X

22

X




No quadro oito, estd disposta a categorizacdo do direito da unidade de contexto
medidas disciplinares. Para o0 enquadramento na categoria autonomia clandestina foi
utilizada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil (BRASIL, 1988).

Quadro 8. Categorizacdo da unidade teméatica medidas disciplinares sobre o direito.

) Categorias
Unidades de
] o Autonomia Autonomia
Registro Regras Sociais . .

Relativa Clandestina

1 X

2 X

3 X

4 X

5 X

6 X

7 X

8 X

Na moral sdo criadas duas categorias, heteronomia e autonomia, com objetivo de
descobrir em qual das duas morais estdo depositadas as normas contidas no documento de
normas dos alunos (IFRS, 2016). A heteronomia fundamenta-se na autoridade e no respeito
unilateral. Tem como caracteristica o realismo moral, a preferéncia das sancfes expiatorias
sobre as sancdes por reciprocidade, a nocao de justica pautada na obediéncia sobre as regras
constituidas, a responsabilidade objetiva, coletiva e comunicavel sem possibilidades de defesa
do acusado. A autonomia fundamenta-se na cooperacdo e no respeito mutuo. Tem como
caracteristica a separacdo da autoridade da nocdo de justica, a preferéncia das sancdes por
reciprocidade sobre as sancGes expiatérias, a obediéncia a regra constituinte e a
responsabilidade subjetiva com possibilidades de defesa. Nos quadros nove, dez, onze e doze

estéo dispostas as categorizagOes da moral nas unidades de contexto.

Quadro 9. Categorizagdo da unidade temdtica direitos dos alunos sobre a moral.
Unidades de Categorias
Registro Heteronomia Autonomia
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Quadro 10. Categorizacdo da unidade tematica deveres dos alunos sobre a moral.
Unidades de Categorias
Registro Heteronomia Autonomia
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Quadro 11. Categorizacdo da unidade tematica faltas disciplinares sobre a moral.
Unidades de Categorias
Registro Heteronomia Autonomia

2 X

4

X




11
12
13
14
15
16
17
18
19
20 X
21

22 X

X XX XX

X XX XX

Quadro 12. Categorizagdo da unidade tematica medidas disciplinares sobre a moral.
Unidades de Categorias
Registro Heteronomia Autonomia

N OAWN R
XX XX XX XX

Apds a exposicao da organizacao das unidades de contexto, das unidades de registro e

da categorizacdo passemos as analises sobre as categorias do direito e da moral.

2.1. Direito

Para a elaboracdo da categoria regras sociais, utilizamos 19 (dezenove) dispositivos
legais de diferentes hierarquias: constituicdo do Estado brasileiro, leis, decretos-lei, decretos e
resolucdes dos conselhos federais de educacdo, psicologia e servico social. Chamamos a
atencdo para os aproximados 70 (setenta) anos de histdria transcorridos para a elaboracédo e
entrada em vigor destes dispositivos legais. Ainda assim, reconhecemos a possibilidade de ter
negligenciado alguma norma do Estado em nossas anélises.

A anélise sobre as categorias do direito encontra situagdes diferentes entre as unidades
de contexto. H& uma surpreendente maioria de unidades de registro nos direitos dos alunos
(50%), deveres dos alunos (56%) e medidas disciplinares (75%) na autonomia relativa. O
quadro se inverte nas faltas disciplinares (59%) com predominancia das regras sociais. Isto
confirma a elaboracéo, seja inédita ou ndo, de inumeras regras pela comunidade académica e,

portanto, carregadas de concepgdes proprias dos profissionais da educacéo.



Merece destaque, ainda que pequena, a presenca de aproximadamente 15% de todas as
unidades de registro na categoria autonomia clandestina. Boa parte delas consiste em néo
observar estudantes maiores de idade que possuem liberdade para todos os atos da vida civil
(BRASIL, 2002). Portanto, tem direito de ir e vir garantido pela constituicdo (BRASIL,
1988). Outras pequenas restricbes que nao respeitam os codigos de ética do profissional
psicologo (CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2005) e assistente social
(CONSELHO FEDERAL DE SERVICO SOCIAL, 1993), o habeas data (BRASIL, 1988), a
livre expressao do pensamento (BRASIL, 1988) e a igualdade de condicdes para 0 acesso e
permanéncia na escola (BRASIL, 1996B). Os objetivos destes contornos legais visam, de
forma geral, reconhecer a autoridade escolar.

2.2. Moral

Nas categorias da moral h4 uma prevaléncia da heteronomia sobre a autonomia de
aproximadamente 77% nos direitos dos alunos, 60% nos deveres dos discentes, 63% nas
faltas disciplinares e 100% nas medidas disciplinares. Os ndmeros expressam uma
tendéncia, mas deixam escapar algumas caracteristicas qualitativas. Vejamos as unidades de
contexto uma a uma.

Nos direitos dos alunos, em relagdo a categoria heteronomia, encontramos trés
caracteristicas principais:

1. Nos excertos “obter ensino atualizado”, “sanar suas dificuldades de
aprendizagem” ¢ “obter vistas de todos os trabalhos” (Quadro 1) diante de autorizacgdo, de
obediéncia a horérios estabelecidos e de resultado considerado injusto, respectivamente, ha
uma compreensdo de que para aprender é necessario "obter" algo do gue a instituicdo dispoe.
Logo, a condicdo de aprender depende de certa autorizacao institucional.

2. Os destaques “ter acesso as informacgdes”, “propor sugestdes”, “participar de
atividades programadas pela instituicdo” e “pleitear os programas” (Quadro 1), desde que
em todos os casos obedeca a critérios estabelecidos, garantem ao estudante apenas sugerir,
sem possibilidade de decisdo sobre os temas abordados. Ou seja, as regras estdo constituidas e
0 aluno ndo faz parte da regra constituinte.

3. Por fim, “ser atendido por todos os integrantes do quadro de servidores” e
“usufruir os atendimentos” (Quadro 1) desde que obedecidas as hierarquias organizacionais,
e “solicitar [...] autoriza¢do para entrar ou sair de sala de aula’(Quadro 1) marcam a

autoridade adulta sobre o aluno.



Nos direitos dos alunos h& importantes circunstancias a respeito da categoria
autonomia. “Receber tratamento em igualdade de condigdes pelos demais colegas,
professores e servidores técnico-administrativos”, “participar e eleger representante da
turma” e “apresentar defesa contra a acusacdo a sua pessoa ou ao grupo” (Quadro 1)
evidenciam o respeito mutuo, a cooperacédo e a responsabilidade subjetiva respectivamente.

Sobre os deveres dos alunos, na categoria heteronomia novamente sao encontradas a
autoridade adulta em “atender as convocagdes que receber da Direcdo” e “realizar todas as
atividades escolares que lhe forem propostas” (Quadro 2). Ha uma novidade em “denunciar
aos responsaveis pela administracdo escolar atos que ponham em risco a seguranca de
colegas, servidores, visitantes ou o patriménio do IFRS-Farroupilha” (Quadro 2).
“Denunciar™ é acusar alguém de ter praticado algo. Ou seja, deve-se reportar a uma figura de
autoridade para a tomada de decisdo. Ora, se 0s estudantes ja construiram conhecimento a
respeito de seguranga, podem com autonomia elaborar solugdes. Isso significaria um reforco
ao respeito unilateral.

Na categoria autonomia dos deveres dos alunos, a solidariedade e o respeito mutuo
nas relacbes sdo evidenciados em “responsabilizar-se por seu material escolar e pertences
particulares trazidos para o IFRS-Farroupilha e respeitar os dos outros alunos” e “respeitar
e tratar com cortesia colegas, servidores docentes e técnico-administrativos” (Quadro 2),
respectivamente. A solidariedade estd em tratar com empatia 0 outro como gostaria de ser
tratado e o respeito matuo na reciprocidade de relacdes estabelecidas entre todos os membros
da comunidade académica.

Na categoria heteronomia, inserida na unidade de contexto faltas disciplinares,
atribuem-se ainda mais papéis a autoridade adulta para julgar comportamentos de alunos:
“permanecer ou circular pelas dependéncias do instituto sem autorizacdo”, “utilizar
microcomputadores e internet [...] para fins ndo educativos”, ou ainda, “utilizar o nome do
IFRS-Farroupilha sem que seja expressamente autorizado” (Quadro 3). Aqui, um excerto
merece atencdo: “plagiar, ou seja, apropriar-se do trabalho de outros” (Quadro 3). A
utilizacdo de fraudes em provas, trabalhos e assinaturas de responsaveis acontece, de maneira
geral, em virtude da coagdo pela autoridade. Quando ndo h& relagdo de igualdade entre
professores e estudantes, estas sdo por vezes “forcadas" a elaborar estratégias para evitar
sancOes expiatorias sobre si. “Colar” poderia ser interpretada ndo como falta disciplinar, mas
como uma mentira favorecida pela relagdo de obediéncia a autoridade.

A respeito das faltas disciplinares na categoria autonomia encontramos duas

caracteristicas:



1. No excerto “causar, intencionalmente, danos” (Quadro 3) observa-se a intencionalidade do
ato encontrado somente na nogéo de justica.

2. Pode-se observar a quebra dos elos de solidariedade em “desrespeitar, desacatar ou
afrontar professores, servidores, colaboradores ou colegas” (Quadro 3). Porém, esta quebra
de solidariedade ndo garante a condugéo para uma sangao por reciprocidade.

Esse Ultimo passo, decisivo para a articulacdo das andlises da moral e do direito,
remete a unidade de contexto medidas disciplinares e a categoria heteronomia. Iniciemos
com o exame do trecho “O ndo cumprimento dos deveres e a incidéncia em faltas
disciplinares poderéo acarretar ao aluno uma ou mais das seguintes medidas disciplinares”
(Quadro 4). Aqui, "cumprir deveres”, normas, sob a circunstancia de sofrer determinada
sanc¢do,institui-se como um mecanismo de autoridade. Estd contido nas mesmas ideias de
responsabilidade de Fauconnet (Piaget, 1994) segundo as quais ser responsavel significa ser
punivel.

Sobre as punigdes “adverténcia verbal” e “adverténcia escrita e a devida
comunicacdo aos pais ou responsaveis para ciéncia e coleta de assinatura” (Quadro 4),
acredita-se que os sermdes sdo suficientes para fazer compreender. Em relacdo a sancédo
“retirada do aluno da sala de aula ou atividade em curso e encaminhamento ao SOE ou
coordenacdo de ensino para orientacdo” (Quadro 4) reforca-se a estrutura hierarquica, uma
vez que os estudantes recebem da figura de autoridade uma instrucao, de cuja elaboracéo néo
participaram.

Por fim, as “suspensdes” poderiam se caracterizar como sangdo por reciprocidade na
quebra dos vinculos e elos de solidariedade devidos a determinados atos. Porém, tal punicéo
parece ndo ter este carater. E exclusdo sem a tomada de consciéncia da quebra dos lagos de
solidariedade entre colegas e profissionais da educacdo. Portanto, trata-se apenas de mais uma
sancao expiatoria.

As medidas disciplinares ndo conseguem estabelecer reciprocidade entre a falta e
disciplina ou o dever. Dessa forma, € evidente que as sangfes sdo expiatorias sem nenhuma
correspondéncia entre o ato e a dose da sentenca aplicada ao transgressor. Sem igualdade ou
equidade dessas relacdes, legitima-se a heteronomia estabelecida.

Vimos nessas analises muitas tentativas significativas de condugdo a autonomia sob as
perspectivas do respeito mutuo, da cooperacdo, do direito a defesa, da solidariedade e da
equidade. Entretanto, na organizacdo das medidas disciplinares, vigora o dominio da
autoridade e das sangdes expiatorias. Sem a separacdo da nogdo de justica da nogdo de

autoridade, a moral ndo atinge seu estado mais estavel de autonomia (La Taille, 1992). Logo,



podemos afirmar com segurancga que as concepgoes dos profissionais da educagdo estdo mais
comprometidas com a moral da heteronomia, permanecendo distantes ou até indo em direcao

contraria a da autonomia.

Conclusodes

Antes de iniciar nossas consideracdes finais, revisitemos nossa pergunta de pesquisa -
qual concepcdo os profissionais da educacdo tém a respeito do desenvolvimento moral dos
estudantes do IFRS? Para respondé-la, primeiro nos certificamos de que o documento de
normas dos alunos (IFRS, 2016) continha concepgdes proprias apenas dos profissionais da
educacdo. Na andlise das categorias autonomia relativa encontram-se muitas concepcdes
préprias desses profissionais, apesar de em parte o documento estar alinhado a legislacao
brasileira vigente. De importante destaque, na categoria autonomia clandestina foram
encontrados alguns desvios da legalidade com o objetivo de reconhecer a autoridade escolar.

Na analise da moral, constatamos que a educacdo moral desejada, no documento de
normas dos alunos (IFRS, 2016), aproxima-se mais da educacdo moral de Durkheim (2008)
em que a autoridade é capaz de inculcar na consciéncia o espirito da disciplina através da
coercdo e da punicdo. A autonomia fica garantida somente aos espagos amparados nas leis de
uma determinada sociedade (Durkheim, 2008). H& uma maior tendéncia do dever moral ao
respeito a regra constituida, em oposicdo a regra constituinte (Piaget, 1994). Nao héa
dissociacdo do dever e do bem, ou seja, todo dever realiza o bem (Piaget, 1994). Nesse
prisma, as concepcOes dos profissionais da educacao estdo mais comprometidas com a moral
da heteronomia.

Considerando nossa interpretacdo, hd um alento. Piaget (1994) reconhece que a
maioria dos adultos ndo atinge a autonomia moral ou, na mesma medida, permanece
heterbnoma por toda a vida. Encontra-se, na pressao coercitiva da sociedade, um grande
obstaculo a superacdo da heteronomia. Entretanto, de um ponto de vista otimista sobre a
realidade, ele deposita no self-government possibilidades concretas de conducdo dos alunos a
autonomia (Piaget, 1998). E sobre esse ultimo ponto que depositamos nossas esperangas. Uma
educacdo moral ativa pela qual estudantes possam realizar experiéncias em legislar, executar e

judiciar sobre sua propria realidade. Numa palavra, ser cidad&os.
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