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Resumo

Considerando que a nocdo de corpo préprio € fundamental nos estudos sobre aprendizagem na prética
pedagogica e nas pesquisas na Educacdo Fisica Escolar, buscamos compreendé-lo como uma forma total que
tem diversas partes de um mesmo de um organismo consciente de si no mundo. Em geral, na Educacéo Fisica, é
comum partir da compreensdo de um corpo definido pela morfologia estética da biologia e da psicologia que
considera o corpo fragmentado entre o fisico e o comportamento. Neste artigo, as analises partem da nocao
indissocidvel de corpo e movimento, inato e adquirido, com base nos estudos de Natureza e da Fenomenologia
da Percepcéo do autor Merleau-Ponty, da morfologia dindmica de Darwin e do conceito do “Se-movimentar”, na
Educacdo Fisica. A partir destas investigagdes pode-se concluir que as proposicoes tedricas sobre fundamentos
para pensar a formacdo do organismo no ambiente escolar estda na relacdo dialética entre aprendizagem,
comportamento e forma.
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INTRODUCAO

Na escola, a no¢do de aprendizagem, com base em anos hierarquicos, matérias
fragmentadas, e avaliacbes pontuais, estdo fundamentadas em uma compreensdo de corpo
biolégico dualista, que separa o corpo humano do ambiente em que vive (MATURANA e
VARELA, 2003). Esta compreenséo influencia distintas areas na escola basica que estudam o
corpo (BRASIL, 1998). Na Educacdo Fisica, historicamente o corpo foi compreendido de
modo dual, ou seja, a aprendizagem estd fundamentada na concepcdo de corpo separado da
mente, do ambiente, e do mundo (COLETIVO DE AUTORES, 1992), ou seja, um corpo que
pode ser moldado, manipulado, um corpo objeto. No intuito de rever a importancia da nocéo
de corpo no ambiente escolar, buscamos neste artigo, retomar investigacoes filosoficas sobre
as defini¢des de corpo proprio, entendendo a relacdo comportamento e forma, aprendizagem e

ambiente como um movimento dialético e entrelagado no mundo.

A aprendizagem escolar tem como pressuposto um conceito de corpo, do qual esta
diretamente ligado ao conceito de corpo fisico de forma mecanica, ou seja, um corpo que
possui determinada forma inata, que predetermina seus comportamento no mundo, ou um
corpo que € estimulado por determinadas funcdes de comportamento no ambiente e, por isso,
ele tem determinada forma organica. Essas duas relaces sdo analisadas por Merleau-Ponty

nas obras Fenomenologia da Percepcao (1999) e Natureza (2000), e suas consideracdes sobre



0 corpo, € um entendimento do corpo ambiente e percep¢do no mundo, saindo do paradigma
de corpo como inato, enquanto forma organica, ou, apenas, como produto do meio, em uma
estreita relacdo de causa e efeito, para uma compreensdo de um corpo préprio que estabelece

no ambiente em que vive uma relacdo dialética.

Nesta dialética entre corpo, comportamento e ambiente, a aprendizagem é uma
condicdo essencial para a estruturacdo do corpo préprio no mundo. Porém, ela ndo é a
determinante no processo de estruturacdo corporal, ja que para estabelecer uma relagdo de
aprendizagem é preciso ter uma forma e comportamento corporeos dialéticos determinados.
Estabelecendo novas concepgdes de corpo e aprendizagem para o ambiente escolar, e
requerendo outra compreensdo de comportamento e forma da biologia e da psicologia da

aprendizagem.

Apesar de existir estudos acerca das diversas concepgdes de corpo na aprendizagem
escolar, o problema parece ainda estar presente, ja que as escolas trazem na sua organizacdo
duas concepcoes, por exemplo, os conteudos de aprendizagem sé@o selecionados e estruturados
com base em uma concepcdo de corpo com caracteristicas organicas inatas. Ou seja, quando
os contetdos requerem certas expectativas hierarquicas de aprendizagem para cada ano da
escola basica, pressupde uma nocao de corpo que possui estruturas inatas e/ou que pode ser
completamente estruturado culturalmente. Porém, a relagdo entre comportamento,
aprendizagem e corpo, pode ser entendida entre o inato e a aprendizagem, forma e
comportamento de modo dialético, ndo apenas um corpo mecanico, que responde aos
estimulos como uma relacdo direta de causa e efeito. Por isso, compreender 0 que seria 0
corpo préprio e como ele se forma no ambiente, a partir da relacdo comportamento e forma

organica, traz para o ambiente escolar novas questdes sobre aprendizagem.

ORGANISMO, COMPORTAMENTO E FORMA

Entendendo a forma orgénica como algo que se transforma mutuamente com o
ambiente pela relacdo de percepcéo e aprendizagem, € possivel analisar o corpo entre as ideias
de inato e de adquirido, de maturacéo e aprendizagem, presentes na formacao como distintos,
mas indissociaveis. E uma teoria sobre aprendizagem e/ou do organismo, na qual eles nio
podem ser entendidos de modo dissociados. E preciso ver a biologia pela lente da dialética,
entendendo o corpo feito de comportamento, ou seja, como um conjunto de comportamentos

em um determinado tempo-espacgo e que em seguida desenvolve-se organicamente. Em geral,



€ necessario renovar o conceito bioldgico para revisar 0 organismo Vvivo, sob esta perspectiva.
Para isso, vamos ver a no¢do de comportamento e de informacao e de comunicacao, buscando
renovar a no¢do de “homem maquina” que, segundo Merleau Ponty (2000), sdo nog¢des que

deixam de compreender o corpo de forma mecanica.

A génese, 0 crescimento de um organismo ndo depende do exercicio da funcdo
nervosa, € preciso que 0s neurdnios sejam irrigados pelos vasos sanguineos, neste mesmo
momento, ja existe crescimento. Antes dessa vascularizagdo deve-se admitir uma
potencialidade intrinseca de crescimento, um sistema dinamico® que reage ao seu meio
circundante @ maneira do organismo e que substitui a fungdo de condugdo como sendo
conseqliéncia e ndo como principio desse sistema. Acredita-se huma anatomia dindmica.
Coghill apud Merleau-Ponty (2000) explica que a medida que o organismo se desenvolve,
realiza-se ao mesmo tempo certo poder, aquilo que ele pode fazer é uma possibilidade interior
ao organismo em crescimento. Mesmo as transformagdes quimicas do organismo apresentam

este poder de reorganizacao.

Se ha formas de se reorganizar perante estimulos internos ou externos, portanto, ha
uma inversdo conceitual de causa e efeito. Nao se pode definir um ser pelo seu funcionamento
imediato, neste caso 0s aparelhos s6 tem sentido para um futuro, o embrido é matéria que faz
referéncia ao futuro. O mecanicismo € deixado de lado, quando é necessario examinar o
organismo no tempo-espaco variante e contemplar o seu desenvolvimento, sabendo-se,

simultaneamente, como ele toma posse de seu corpo e de seu meio.

O comportamento s6 acontece com certa estrutura, porém a estrutura s6 se forma de
acordo com determinas necessidades de comportamento. Merleau-Ponty (2000), em seus
estudos sobre Coghill, afirma que a maturacdo do organismo e 0 surgimento do
comportamento constituem um sé fendmeno. E um duplo fendmeno que ndo passa de um
anico, desenvolve-se a0 mesmo tempo em sentidos contraditorios. Ha uma expansao da
conduta com 0 meio total através de seu proprio corpo. Neste sentido, 0 organismo néo habita
todo o seu corpo de uma vez, sO por partes a conduta se desenvolve através do corpo todo. Ao
mesmo tempo em que se propaga o organismo, adquire também uma existéncia que lhe é

prépria e nisso, juntamente, elas sdo invadidas pelo padréo total.

Ao mesmo tempo em que se estende o dominio da totalidade, traduz-se por uma

organizacdo articulada em partes distintas, em sistemas que se auto-regulam. A justaposicao

1 Ver autor de Morfologia Dindmica, Uexkull (apud Merleau-Ponty, 2000).



final resulta na integracéo inicial. E um duplo movimento interacional, que se define pela
intencionalidade no mundo. Os estudos da Gestalt, palavra alemd que significa forma
organica, mas que se distingue da palavra Form, forma, trazidos inicialmente pelos
pesquisadores Wertheimer, Koffka e Kohler? afirmam que as totalidades sdo irredutiveis e isto
é um aspecto fundamental da percepgdo e aprendizagem. Na totalidade existem qualidades
que ndo podem ser percebidas em cada uma de suas partes. Os organismos nao percebem
coisas, ndo em termos de elementos isolados, mas como padrdes perceptuais integrados. Se
quisermos compreender o ser e proporcionar ambientes de aprendizagens, entdo ndo devemos
ir a funcdo nervosa da conducdo, como faz a anatomia estatica estudada, em geral, na
Educacdo Fisica escolar, mas, ir ao conjunto de funcionamento do organismo como um todo.

Ja que sua percepcéo se interage com o0 meio de forma totalitaria e intencional.

Dai surge outro problema, o comportamento manifesta-se como um principio
imanente ao préprio organismo, como também um principio que surgiria de imediato como
totalidade. Como entender essa relagdo entre totalidade e as partes formadas em um
organismo? Se examinarmos 0 organismo, parte por parte, s6 se identificard fenémenos
fisico-quimicos, mas quando se passa a considerar um conjunto, a totalidade deixa de ser
passivel de descricdo em termos fisiologicos e manifesta-se como emergente. Mas qual € o
seu valor? O corpo apesar de ser compreendido por Cogihll (apud MERLEAU-PONTY,
2000, p. 235) como objeto, ou seja, observavel por nos, deve ser definido de forma dinamica.
Mas, até que ponto se estende seus tecidos em crescimento e até que ponto se estende seu
corpo em funcionamento? Tentando entender até que ponto a aprendizagem da motricidade,
as agdes e as posturas determinam o organismo. Encontramos na postura e na a¢do a dificil
tarefa para delimitar essa fronteira. A sua prépria fungdo estrutural esta ligada ao tdnus
muscular, estd ligada a atividade fundamental do organismo em relacdo estreita com o
metabolismo basal®. Sem postura, posicdo exercida no mundo, néo ha corpo vivo, sem corpo
ndo ha movimento e sem movimento ndo h& formacdo, e ao mesmo tempo sem formagao
organica ndo hd movimento. A existéncia é o resultado da aprendizagem entre a interacao

movimento e organismo, que € 0 corpo proprio.

2 Esses autores publicaram o primeiro trabalho indicador da Gestalt em 1912 (MERLEAU-PONTY, 2000).

3 Metabolismo basal é o que mantém a vida em atividade, é um equilibrio que o organismo encontra para viver, gastando caloria

necessaria apenas para manter ativos os 6rgaos vitais.



Gesell (apud MERLEAU-PONTY, 2000, p. 237) define o corpo proprio como uma
circunscricdo do espaco, 0 organismo se define como uma significacdo organica, e entre esses

elementos estao definidos os gestuais.

Um dos resultados desses elementos gestuais é a assimetria do comportamento.
Embora constituido bilateralmente o organismo se relaciona com as situa¢cdes do mundo, sob
um determinado angulo e ndo somente sob um ponto considerado frontal do corpo. O
individuo, por sua capacidade de dissimetria, é capaz de realizar-se no mundo, capaz de agir,

pois ele vai se criando na medida em que necessita de um comportamento.

APRENDIZAGEM DIVERSIFICADA: A FORMA DO CORPO PROPRIO

Os estudos de Zuo (2009), cientista japonés no campo das neurociéncias, tém
publicado resultados de pesquisas sobre a formacgéo de novas sinapses nas atividades de novas
aprendizagens. Afirma, ele e seu grupo, que a cada novo estimulo na aprendizagem, que
requer um novo comportamento, se organiza novas condi¢bes quimicas que criam novas

sinapses nervosas, alterando fisicamente o funcionamento cerebral.

A aquisicdo de um comportamento é semelhante a aquisicdo de uma linguagem nova,
cujo corpo seria a lingua: assim como a linguagem sé designa em relacdo a outros signos,
também o corpo s6 pode apontar um corpo anormal em relacdo a nossa norma, como ruptura
em relacdo a posicao de repouso. O corpo é definido por Gesell (apud MERLEAU-PONTY,
2000) como um poder sobre o mundo exterior. Dai decorre que ndo existe diferenca entre a
organizacdo do corpo proprio e do comportamento, visto que o corpo é visto como lugar do
comportamento. As agdes do ser sdo sempre conquistas do corpo e dos espagos Como espaco
de poder. Ambientes de aprendizagem que diversificam a relagdo corpo, comportamento e
mundo sdo as que favorecem a formacdo de novas estruturas organicas capazes de

dialeticamente permitir novas a¢es no ambiente.

No caso dos seres humanos, 0os comportamentos sdo aprendidos socialmente e sua
maturacdo organica, que também é uma maturacdo de comportamento recebe influéncia do
meio social. Neste sentido, Gesell (ibdem) separa 0os comportamentos de carater organico,
inferiores, dos verdadeiramente aprendidos ou superiores, 0s quais conquistam uma nova
aptidao e ndo se contentam em apenas repetir um gesto, diferenciam-se dos comportamentos,
chamados de aprendizagem artificial. O comportamento verdadeiramente aprendido € criador

e depende do momento, 0 mesmo pode ser dito para a linguagem. Uma determinada palavra



tem um sentido proprio, que se diferencia no espaco, segundo seu lugar na frase, no tempo.
Segundo o estado da lingua, h4 uma relacdo entre o que € recebido e o que é dado.
Comparando com um organismo, cada coisa terd seu valor se estiver num determinado lugar,

com um determinado tempo de maturacdo e também num determinado organismo.

Dai a nocdo do carater reciproco, da nogdo de corpo e de comportamento. O corpo é
como um envoltdrio, o esboco do comportamento e, por outro lado, o comportamento é um
segundo corpo que se adiciona ao corpo fisico organico. No organismo, 0s 6rgaos ou esbocos
de 6rgdos do embrido ndo tém menor sentido se os considerarmos independente, de toda a
I6gica do comportamento (MERLEAU-PONTY, 2000, p. 241). A existéncia tem como base a

acao e o comportamento no mundo.

No desenvolvimento da crianga, por exemplo, 0 que acontece é que as posicoes
anatdbmicas formadas, desde o embrido é uma antecipacdo de um comportamento que sera
retomado pela crianca em um nivel superior de aprendizagem. Percebe-se, com isso, que 0
comportamento se desenvolve em espiral, sendo que todo o tema motor da vida embrionaria
sera elaborado em nivel superior, que envolvem aprendizagem organica, inferior e a

verdadeira aprendizagem ou superior, no caso dos seres humanos, na vida pds-natal.

Reciprocamente, o0 comportamento podera ser tratado a maneira de um corpo, todas
as atitudes motoras constituindo uma dimensdo suplementar do corpo. Em relacdo ao
desenvolvimento das partes motoras é possivel observar que os atos adquiridos separadamente
se encaixam, de subito, uns aos outros para formar uma acgao unica. Neste ambito, o corpo €
um sistema de poténcias motoras que se entrecruzam em determinadas intencionalidades
estimuladas pelo ambiente para produzir um comportamento (MERLEAU-PONTY, 2000, p.
242). Por isso, a forma é tdo importante quando se estuda um organismo. Darwin (apud
MERLEAU-PONTY, 2000, p. 242), nas suas considera¢cdes de Histdria Natural, dizia que a
morfologia ¢ “a verdadeira alma” e que ¢ na morfologia dindmica, de varios bidlogos, e
sintetizado por Capra (1996, p. 39), que pode ser entendido o organismo, e suas interacoes

com o mundo.

Seguem-se 0s sete principios da morfologia dindmica importantes para

aprendizagem:

o A existéncia de antecedentes no desenvolvimento embrionario (principio da

antecipacao individualizante);

o Todo desenvolvimento é orientado ou principio da direcdo do desenvolvimento;



. Desenvolvimento do organismo em espiral por reincorporardo de condutas inferiores

em um nivel superior ou principio da reincorporardo em espiral;

. Principio do entrelagamento reciproco. No qual a vida ndo apresenta um avango

uniforme: ela lanca brotos aqui e ali, como surpresas;
. Principio de assimetria ou principio de assimetria funcional;

o Principio de flutuacdo auto-reguladora. No fendbmeno do crescimento, esta
simultaneamente num estado de equilibrio relativo e num estado de desequilibrio. O
movimento para diante deve o seu carater as suas condic¢des, reconciliando em seu avanco as
tendéncias para estabilidade e para variacdo: ha uma cadéncia vital. Tem-se a impressao ao
mesmo tempo, de iniciativas de condutas impostas. O ser vivo tenta permanecer na situacdo

atingida e so sai dela se for desalojado;
o Todo o comportamento tende para certo étimo ou principio da tendéncia 6tima;

Considerando esses principios, em geral, parece que o desenvolvimento organico, o
que € chamado por Gesell (apud MERLEAU-PONTY 2000, p. 244) de diagrama do corpo do
comportamento e aprendizagem, mostra como diferentes noc¢des adquiridas, separadamente,
se cruzam em certas datas, em espiral. E um grande estado de dinamismo, de construcio e
reconstrucdo de estabilidade incessante. Portanto, o organismo é uma animagdo organica
enddgena e 0 comportamento ndo encarna 0 organismo, mas ele emerge antes nos niveis
inferiores da formacédo. O organismo deve ser considerado como um campo simultaneamente
fisico e sentido é um campo elétrico, e neste campo € que se estabelece a relacdo das partes e
do todo, € um sistema regulador. Para ele, o enigma da forma é onipresente, a totalidade, é o

atributo fundamental do ser vivo.

O comportamento ndo €, portanto um conjunto de fatos, cujo funcionamento seria
comandado por conexdes arquitetbnicas, realizadas no interior do organismo. Na educacdo,
em geral, é estruturado um programa de aprendizagens para cada determinado periodo de
desenvolvimento corpoéreo, tratando o corpo proprio como algo previamente determinado e
previsivel. Porém, o que se vé na morfologia dindmica é um corpo que possui uma forma
determinada dialeticamente pela aprendizagem de comportamento no ambiente. Mudando
totalmente o paradigma corporal na educacdo escolar. Na qual o ambiente estaria imbricado

estritamente na forma e aprendizagens do corpo préprio.



Para Darwin (2006) existe ai um ajustamento perfeito entre o organismo e as
condicdes externas do organismo, ele so sobrevive se adotar determinada funcdo orgénica e
no outra. E uma troca entre a forma e a vida. O meio define para o organismo as necessarias
adaptacdes do organismo ao meio. A nocdo de comportamento, adotada por Cogill, também
vé esta relacdo do todo e das partes como determinante e acrescenta a enteléquia, termo
inicialmente utilizado por Aristoteles® para definir uma perfeicdo entre matéria e forma
prestes a ser realizada como uma potencialidade de conjunto subjetivo influenciando
diferentes fatos (CAPRA, 1996, p. 39).

E necessario procurar no organismo as aderéncias entre as partes espaciais do
embrido e as partes temporais de sua vida. Como Whitehead (1993, p. 140) afirma, ndo é
possivel que em fisica seja preciso negar a localizacdo Unica para entender sobre 0s processos
organicos. A fisica moderna ndo se obriga mais a representar a soma de pontos, mas € na
pluralidade dos fendmenos que se unem e que da um sentido a vida. O todo €, portanto uma

interacdo das partes em movimento no tempo e espaco.

Como mostra o exemplo de Merleau-Ponty (2000, p. 250), para a percepcdo do
movimento que requer uma intuicdo transcendente a percepc¢do das partes nas quais a
totalidade se realiza. A percep¢do do movimento vai do ponto de chegada ao ponto de partida,
é um trajeto que continua. A totalidade percebida ndo esta para além do espaco e do tempo,
ela é percebida como imbricacdo que atravessa 0 espaco e 0 tempo. O corpo proprio é uma
gama de organismos independentes que se ligam, provenientes de toda a parte, constituindo
formas independentes e acabam tendo unidade no todo. Com isso, aparece um sentido que ndo
estava contido nele mesmo, na parte, e que era imprevisivel, mas é no todo que assume algum

significado perceptivo.

A LINGUAGEM DO CORPO PROPRIO

A relacdo de significacdo no corpo préprio ndo esta relacionada a alguma idéia
automatica de causa e efeito. A interpretacdo de que o organismo tende a projetar seu
comportamento e sua forma para o futuro, parece que rompe com esta relacdo. O futuro do

organismo ndo € uma poténcia, as diversas partes do organismo nao sdo interiores umas as

4 Este termo foi utilizado inicialmente por Aristoteles para definir o ato final ou perfeicdo ou a realizacdo acabada da poténcia. Mas,
neste texto, ele estd mais proximo as definicOes do biélogo Hans Driech, como principio da vida por seres animados e irredutivel a
agentes fisico-quimicos (ABBAGNANO, 2003, p. 334).



outras, em fragmentos. Também ndo € possivel ver um principio positivo, idéia essencial, e
ndo é possivel ver de forma alguma um principio regulador. Talvez seja necessario ver um
principio negativo ou auséncia, um vazio que mais tarde serd preenchido. O futuro estd em
seu presente e este estd em estado de desequilibrio. A ruptura de equilibrio aparece como um
ndo ser operante, que impede o organismo de permanecer na fase anterior. Os esbocos devem
ser considerados como organismos estranhos em relacdo a situagao presente e com elementos

para o desenvolvimento futuro.

Esse ser que esta por se definir no movimento, e se auto-organiza, nao esta
relacionado ao entendimento da natureza como um ser onipotente. Para Bérgson “o ela vital ¢
finito, ndo ¢ um principio que ndo encontra nenhum problema” (apud MERLEAU-PONTY,
2000, p. 255). H& uma adesdo ao multiplo e ndo uma onipoténcia divina da natureza, a
totalidade deste multiplo € uma instauragdo de uma determinada dimenséo que da sentido ao
meio em que realiza a vida do organismo. Cada momento, da forma e do movimento, tem
uma relacdo de sentido com a totalidade. A vida é o resultado de uma histéria natural finita na

qual o ser humano participa, também, por interacdes simbdlicas.

As interagfes que participam os problemas da linguagem, de significante e
significado, onde o contetdo das informacdes depende das estruturas intelectuais do sujeito.
A linguagem tem costumes, associagdo de letras antecipadamente conhecidas (BAKHTIN,
1979, p. 43), de palavras, de figuras de estilo predominante. N&o existe na linguagem uma
regularidade métrica controlavel, é como se a forca que o sujeito emprega ao falar fosse
determinante na comunicagdo. Falar é fazer alguma coisa existir linguisticamente, falar supoe
a utilizacdo da contingéncia do absurdo®. Compreender a lingua como estrutura fechada é
compreender a lingua pela razéo, e pela linguagem também se constréi a razdo. O somatorio
de partes, dos codigos, ndo representa uma lingua. Mas, sim a expressao, a intengdo do ato de
se comunicar é que da sentido aos cddigos da linguagem. A intencdo direcionada para uma
determinada vontade que abre as possibilidades para dominio dos signos da linguagem. Por
iSs0, ndo seria possivel uma consciéncia que dominasse por intengdo todas as linguagens, ela

seria onipotente. A percepc¢ao é referente as coisas das quais me intenciono no mundo.

O que elucida a compreensdo de que 0 ser humano € um organismo que possui, e é

um corpo, pois, ele ndo € apenas reduzido a uma posse, mas € uma relacdo com a totalidade

5 Absurdo no sentido da l6gica, que é entendida como conjunto de proposicdes, que leva inevitavelmente a negacéo de alguma das

proposicdes anteriores consideradas como verdadeiras. (ABBAGNANO, 2003, p. 7)
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do movimento, levantamento de nossa situacdo espacial no mundo. Alguns animais sdo
movidos e outros se movem como € o caso do homem, pela condicdo de comportamento,
consciéncia e linguagem no mundo. O corpo humano é, portanto, corpo que se move, ou seja,
corpo que percebe. Ele € capaz de relacionar-se com a outra coisa e ndo sua propria massa, ele
estabelece vinculos com o visivel com o mundo exterior. Neste ponto, a sensacao e as coisas
implicadas nele alteram todo o organismo. Na Educacdo Fisica a concepcdo do “Se
movimentar” (KUNZ, 2004) traz a compreensdo de um corpo interposto, no antes e no
depois, diante das coisas dispostas no mundo. Sintonia com o ambiente. Ampliando a
abordagem histérica “biologicista” de compreensdo do corpo como maquina, da Educacao
Fisica, e abrindo para outras perspectivas com aproximacdes da dimensdo corpo, forma

ambiente a aprendizagem.

CONCLUSOES

Neste sentido, o ambiente torna-se fundamental para a estruturacdo do ser e para
aprendizagem do corpo préprio. Mas, que ambiente é esse, em que o ser humano interage e se
forma como um organismo que cria e age com o simbdlico, por palavras gestos e que podem
ser entendidos pelos signos? O desenvolvimento e a forma se realizam na interacdo com o
mundo, pela percepcdo intencional linguistico, o ser humano sabe. A linguagem, que em
épocas e em tempos, tem seu repertério de formas de discursos na comunicacdo socio-
ideologica (FREIRE, 1984). O signo da linguagem “resulta de um consenso socialmente
organizado no decorrer de um processo de interacdo”. (BAKHTIN, 1979, p. 30) O
conhecimento dos signos estd associado ao conhecimento da ideologia da sua propria
realidade, as formas de comunicacédo social, e as formas de estruturacdo da base material da
vida®. A realidade, a base material dialeticamente determina e é determinada por culturas,
uma cultura socia ideoldgica, que deve ser considerada como base fundamental para

aprendizagem e formagdo do ser existente enquanto um corpo no ambiente.

O simbdlico, parte essencial da comunicacdo humana, estd relacionado com uma
forma especifica de expressdo em tempos e espacgos distintos, ele caracteriza determinadas
culturas. Os valores, costumes, crengas, conhecimentos, ou seja, a forma atual da expressao de
producdes das relacdes entre ser humano e natureza € um termo que tem grande valor para
aprendizagem humana no ambiente escolar (MATURANA, 1997; 2003).

6 Sob este ponto de vista a base material da vida foi considerada por Marx (2000) como infra-estrutura.
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O ambiente escolar nas aulas de Educagdo Fisica, a0 considerar o corpo proprio
como um organismo que possui linguagem, e considerando essa linguagem expressa por
signos culturais, pode entdo proporcionar aprendizagem que estruturam o corpo, favorecendo
novos comportamentos no ambiente, que de uma forma dialética vao constituindo interacoes

emancipadas com o ambiente através da percepcao criativa e sensivel do mundo ao seu redor.
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