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RESUMO: O presente texto refere-se a um recorte de tese de doutorado que teve como proposito
analisar de que modo a revista Veja coloca em funcionamento e potencializa o dispositivo da
Educacdo Ambiental no século XXI. A sistematizacdo situa-se em algumas discussdes importantes
sobre o pensamento do fildsofo francés Michel Foucault que se constituem como potentes ferramentas
analiticas para o campo da Educacdo Ambiental. Apresenta alguns conceitos que deram corpo as
problematizacdes suscitadas na analise dos dados da pesquisa. Tais teorizagcdes versam também sobre
0s estudos das midias e do campo dos estudos culturais. A intengdo do trabalho é provocar o leitor a
pensar no modo pelo qual a midia vem atuando como uma pedagogia cultural e, dessa maneira,
ensinando as formas corretas de ser, pensar e agir frente as questdes ambientais. Problematiza os
processos de subjetivagdo imbricados nas tramas de um dispositivo que é cada vez mais potente e
incide sobre a vida dos sujeitos na atualidade.
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Neste trabalho a discussdo se situa em torno de um recorte de uma tese de doutorado
que teve como proposito analisar de que modo a revista Veja coloca em funcionamento e
potencializa o dispositivo da Educacdo Ambiental no século XXI. Procuramos, especialmente,
sistematizar algumas discusses importantes sobre o pensamento do filésofo francés Michel
Foucault que se constituem como potentes ferramentas analiticas para o campo da Educacédo
Ambiental. Apresentamos assim, alguns conceitos que deram corpo as problematizaces
suscitadas na analise dos dados da pesquisa. Tais teoriza¢fes versam também sobre os estudos
das midias e do campo dos estudos culturais. Entendemos que o processo de pesquisa se faca
a partir de algumas escolhas que nos provocam pensar algumas coisas € ndo outras.
Percebemos, ademais, 0 quanto o0 ato de pesquisar € composto por sentimentos, angustias,
duvidas, hesitacbes e modificacdes. Compreendemos, enfim, que, no ato de pesquisar, ndo
existe um caminho certo a ser percorrido, como nos provoca Nietzsche (2002), mas que
vamos construindo e produzindo nosso proprio caminho, a partir das escolhas que fazemos.

Uma das escolhas fundamentais na referida tese foi a escolha de Michel Foucault,
como intercessor do trabalho. Essa elei¢do foi realizada por entender que Foucault € um autor
qgue nos diz muito, que nos inquieta, nos instiga e nos desacomoda, fazendo com que

questionemos nossas verdades e certezas. O autor nos possibilita transitar por outras formas
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de pensamento e de problematizacéo, langando outros olhares para o cenério contemporaneo.
Atribuimos-lhe o sentido de intercessor por entender que ele nos atravessa, nos interpela, nos
da o que pensar, o que indagar, nos lanca ao limite de nossas convicg¢des — colocando-as sob
suspeita. Através de seus escritos fomos instigadas a produzir olhares, a dar forma ao nosso
corpus discursivo, sendo intercedidas por conceitos, pensamentos e palavras que nos tocaram
e que transitaram em nossas vidas.

Olhamos para a Educacdo Ambiental enunciada no corpus de andlise da pesquisa
como objeto de uma pratica discursiva que ndo opera sozinha, pois precisa de uma rede mais
complexa de saberes e de poderes para entrar em funcionamento na ordem do discurso
ecologicamente verdadeiro da atualidade. A partir dessa perspectiva, travamos discussoes e
problematizacdes, entendendo que nosso objeto discursivo — a EA — ndo esteve desde sempre
ai. Dessa maneira, torna-se necessario compreender as relac6es de forca e as configuracfes de
saber, as quais possibilitaram a emergéncia da Educagdo Ambiental no século XX.

Nessa correnteza, tomamos a Educacdo Ambiental como uma producdo discursiva,
fortemente atrelada as questdes sociais, politicas, econémicas, culturais e ambientais.
Entendemos que ndo haja um dnico conceito de EA, ndo sendo possivel dizer exatamente o
que ela é. Este campo de saber vai sendo constituido de diferentes praticas e através da
producdo de distintos enunciados. Ha& uma rede discursiva que o compde. Assim, nos
propomos a olhar esse campo atravessado de conceitos, pensamentos, posicionamentos, um
campo que tem sua positividade, que produz saber, coloca em funcionamento relacdes de
poder e constitui sujeitos®.

Na atualidade, a Educacdo Ambiental vem, cada vez mais, ganhando forca e poténcia,
estando presente em nossa vida diariamente. A EA n&o se restringe unicamente a atividades
escolares. Ela se faz presente em diversos espacos formais e ndo formais. A midia tem sido
uma forte estratégia de veiculacdo discursiva de questdes relacionadas ao ambiental, ao
natural. Minuto a minuto, somos convidados a pensar sobre as questdes ambientais. E, desse
modo, vamos realizando algumas escolhas em nossos cotidianos, como utilizar uma sacola
retornavel, reciclar o lixo, plantar arvores ou consumir um produto que cause danos menores a

camada de ozonio.

® Neste texto trabalhamos com o conceito de sujeito a partir de Foucault: “(...) H4 dois significados para a
palavra sujeito: sujeito a alguém pelo controle e dependéncia, e preso a sua prépria identidade por uma
consciéncia ou autoconhecimento. Ambos sugerem uma forma de poder que subjuga e torna sujeito a”
(FOUCAULT, 1995, p. 235). Nesse sentido tomamos a nog¢do de sujeito como uma fabrica¢do, uma invencao
tipicamente moderna. Entendemos que ndo existe um sujeito que estaria dado, um sujeito que teria uma natureza
humana, uma esséncia e que precisaria ser educado, levado a autoconscientizar-se e tornar-se autdbnomo.
Compreendemos que o0 sujeito € subjetivado pelas préaticas discursivas e ndo-discursivas.



A crise ambiental, anunciada ja ha algumas décadas, tem adquirido maior relevancia a
cada dia que passa, seja em acOes individuais, que dizem respeito ao nosso cotidiano, seja
como pauta de decisdes de carater mundial. Cada vez existem mais politicas voltadas para a
questdo ambiental, visto que diversas instituicdes governamentais e ndo governamentais ndo
tém medido esforgos a procura de alternativas para enfrentar os problemas ambientais que
vivemos. Nesse trabalho ndo buscamos respostas de como fazer uma adequada Educacéo
Ambiental, mas nos propomos a discutir de que forma a EA vem sendo narrada, produzida e
enunciada na atualidade. Quais as possibilidades de resistirmos a ordem discursiva vigente?
Que relacdes de forca podemos travar com as verdades proliferadas sobre esse campo de
saber? De que forma a midia vai subjetivando o sujeito a agir de modo ecologicamente
correto? Estas sdo algumas inquietacbes que movem nosso percurso de pesquisa.

Zygmunt Bauman, socidlogo polonés, tem nos auxiliado a compreender o0s
desdobramentos da sociedade contemporanea e nos ajudado a entender sobre 0 modo pelo
qual vimos experienciando o mundo e as relacbes que estabelecemos. Na sociedade liquida
moderna que se produz na atualidade, ha uma compulsao pela “novidade”, pela “mudanga” e
pelo “consumo”. E, muitas vezes a compreensdo que temos é a de que a EA é mais uma
“coisa” a ser consumida neste tempo. Identificar-se como um sujeito ecologicamente correto,
preocupado com as questdes ambientais tem sido alvo de muitos discursos ambientalistas e de
muitas campanhas publicitarias, como nos mostrou Guimardes (2011; 2012).

Bauman, através da metafora dos liquidos (2001) nos ensina que este tempo em que
vivemos € marcado pela constante liquidez das ideias (que estdo sempre em vias de se
desfazer). Assim como os liquidos, ndo é mais possivel — se é que em algum momento foi —
conter certezas, convicgdes e verdades. O conhecimento € escorregadio, fluido, se espalha
facilmente, se mistura e se modifica.

Na atualidade liquida moderna, a mudanca, o avango tecnoldgico, a mobilidade, a
rapidez, o descarte e 0 desapego sdo vivenciados cotidianamente. Convivemos em um tempo
em que a gana pela novidade é altamente produzida, incitada e inventada. Cada vez mais
consumimos, desejamos e descartamos, sejam objetos, pessoas ou conhecimentos. Parece que
nada satisfaz o homem/mulher desse tempo. Enfim, a vida € vivida de uma forma diferente.
Nesse contexto, ha uma pluralidade de ideias e saberes produzidos, ndo sendo mais possivel
assumirmos uma unica verdade. Assim, a ciéncia constitui-se em mais de uma possibilidade
de olharmos para o0 mundo e ndo mais a Unica fonte de conhecimento verdadeiro. Ela,

também, se modifica nessa nova forma de viver que vamos produzindo.



Em relacdo a modernidade soélida, tempo vivido especialmente do século XVII até
meados do século XX, o autor fala que 0 mundo passou a ser controlado pelo viés da ciéncia,
pois € ela que justifica todos os acontecimentos (BAUMAN, 2001). A razdo, a
experimentacao e a objetividade cientifica eram as maximas de uma sociedade que mantinha a
rigidez e a hierarquizagdo do conhecimento. A busca constante pela modernizagdo e pelo
progresso do mundo produziu um homem ativo, transformador e dominador da natureza.
Entretanto, esse homem ndo seria qualquer individuo, mas aquele capaz de produzir um
conhecimento cientifico e verdadeiro.

A modernidade sélida, entdo, produziu um grupo seleto de vozes autorizadas a falar,
0s cientistas. Estes tém, em suas maos, o conhecimento considerado verdadeiro. No campo
ambiental, por exemplo, ndo seria qualquer um que estaria autorizado a falar. Aqui estdo
autorizados os ecologistas, os bidlogos, os gedlogos, os quimicos, e os fisicos — especialistas
de um determinado campo de saber, que tem legitimidade e reconhecimento cientifico —.
Foucault problematizou essa questdo como interdicdo do discurso, pois ndo é qualquer um
que tem o poder de enunciar uma verdade, pois ela é produzida, selecionada e dita por alguns,

uma classe especializada.

[...] suponho que em toda sociedade a producdo do discurso é ao mesmo tempo
controlada, selecionada, organizada e redistribuida por certo ndmero de
procedimentos que tém por funcéo conjurar seus poderes e perigos. (...) Em uma
sociedade como a nossa, conhecemos, é certo, procedimentos de exclusdo. O mais
evidente, o mais familiar também, é a interdicdo. Sabe-se bem que ndo se tem o
direito de dizer tudo, que ndo se pode falar de tudo em qualquer circunstancia, que
qualquer um, enfim, ndo pode falar de qualquer coisa (FOUCAULT, 2009, p. 8).

Seguindo as provocacfes de Bauman, hd que pensarmos sobre a forma com que a
Educacdo Ambiental se insere no movimento da ciéncia na modernidade solida. Segundo
Isabel Carvalho (2008), nos foi ensinada uma forma de olhar o mundo por meio de
polaridades excludentes e, através dela, passamos a vé-lo e a pensar sobre ele enquanto polos
antagbnicos: sujeito/objeto, natureza/cultura, certo/errado entre tantos outros. Assim, a
natureza foi sendo tomada como um objeto a ser explorado, conhecido e alterado pelo
homem. Nessa concepcao, a natureza foi sendo dicotomizada do mundo da cultura e sendo
relacionada ao mundo da biologia.

A partir dai entendeu-se de que forma foi sendo construida uma visdo de EA
fortemente marcada por uma concepcdo naturalista, ecoldgica e bioldgica, que separa o
homem da natureza. Essa visdo é um dos questionamentos que provoco aqui. Sera possivel
pensarmos na EA para além desse ideario da modernidade cientifica? E, mais, serd que

conseguimos escapar da ordem e do saber legitimado pela ciéncia, mesmo num tempo de



fluidez? Talvez Bauman e seus liquidos nos ajudem a responder a tais questionamentos ou,
pelo menos, a produzirmos respostas provisorias para inquietagcdes constantes.

Estamos de acordo que, no campo da Educacdo Ambiental, existem discursos
considerados legitimos e verdadeiros. Estes produzem um determinado tipo de sujeito,
indicando sua forma de ser e agir perante a natureza e os problemas ambientais apresentados
diariamente. A EA vai, entdo, fabricando e subjetivando os sujeitos, bem como certas praticas
e atitudes para este tempo em que vivemos. Ha que se pensar que concepcdes de EA que se
travam e, além disso, em que contexto social, politico, econémico e cultural elas se produzem.

Nessa correnteza de discussdes, as visdes de “natureza conservada”, ‘“natureza
selvagem” ou ‘“natureza intocada”, como pregam as correntes naturalistas da Educacdo
Ambiental, tornam-se insustentaveis, uma vez que entendemos que o homem faz parte da
natureza e vice-versa. Segundo Carvalho (2008), a forma como a natureza vem sendo
representada, muitas vezes, remete & ideia de um mundo natural e bioldgico. Nesses
contextos, 0 homem aparece como uma ameaca destrutiva a natureza, que € boa, pura e
pacifica. A autora propGe uma reflexdo sobre os conceitos de natureza e meio ambiente,
contidos em tais idearios. Além disso, argumenta que estes se fundamentam numa visdo
naturalista, que “baseia-se principalmente na percepcdo da natureza como fendémeno
estritamente bioldgico, autdbnomo, alimentando a ideia de que h4& um mundo natural
constituido em oposi¢cdo a0 mundo humano” (2008, p. 35). Em contrapartida, apresenta outra
abordagem, a qual se propde a estudar, problematizar e que chama de “socioambiental”. Aqui
“a natureza e os humanos, bem como a sociedade ¢ o ambiente, estabelecem uma relagao de
matua interagdo e copertenga, formando um tnico mundo” (2008, p. 36).

Romper com uma visdo de polaridades excludentes, na qual homem e natureza estéo
separados, 0 primeiro relacionando-se ao mundo social e cultural e a segunda ao mundo
biolégico ndo é tarefa facil. A EA foi se construindo e se fortalecendo através desse olhar
binério e as concepgdes mais tradicionais tomam o homem como o destruidor do mundo
natural. Para essas vertentes, ha que se fazer uma retomada de modo que a natureza seja
reconstruida e recuperada.

Ao falar da articulacdo entre natureza e cultura, Guimaraes, em entrevista ao Jornal “A

Pagina”, propde-nos uma importante reflexdo:

Os modos como enxergamos e nos relacionamos com a natureza sdo frutos do
momento histérico em que vivemos. Muitas vezes, ndo percebemos que 0S Nossos
atos, as maneiras de narrar acontecimentos, 0s modos de vermos a nés mesmos e aos
outros, tudo isso sdo negociacBes que vamos estabelecendo diariamente com os
significados que nos interpelam através da cultura (2006, p. 7).



O autor nos faz pensar a respeito do quanto a forma com a qual olhamos a natureza é
construida de acordo com a cultura em que vamos nos inserindo e participando no decorrer da
vida. Assim, olhar a natureza, 0 meio ambiente e a propria Educacdo Ambiental requer que
nos coloquemos a pensar nos atravessamentos e nas relagdes sociais e culturais que
estabelecemos e que nos produzem enquanto sujeitos. Isso porque, ndo h& uma férmula
correta de olhar a natureza, mas devemos compreender que o modo como a olhamos néo é
neutro e muito menos individual. E, isto sim, repleto de interferéncias do mundo em que
vivemos e no qual agimos e interagimos. Com isso, assumimos o entendimento de que
existem multiplas formas de ver, compreender e enunciar a natureza, considerando o
momento historico, politico, social e cultural do qual fazemos parte.

Ampliar as possibilidades de contato com a questdo ambiental é uma das provocacdes
suscitadas por Wortmann (2001). A autora nos permite pensar e problematizar a forma como
a natureza vem sendo representada e consumida na atualidade. Ademais, apresenta algumas
andlises na direcdo de provocar o modo como alguns andncios publicitarios vendem uma
realidade “mais natural” do que outra, e, ainda, de que forma consideramos determinado meio
mais proximo da natureza do que outro. Para a autora, estas sdo construcdes historicas e
culturais, que se relacionam com nossa constituicdo social. E preciso estarmos atentos para
essas questoes.

A partir desses estudos, provocamo-nos a pensar na forma como fomos ensinados a
olhar para o campo ambiental, para a natureza e para 0 meio ambiente. Procuramos entender
que tais concepcdes vao sendo cristalizadas através da cultura. Porém, questionamos: Seria
possivel produzir outros olhares para a Educacdo Ambiental para além de uma concepcao
naturalista, ecologista e esverdeada?

Aqui colocamos em analise essa visdo, pois entendemos que a produtividade do
campo de estudos da EA esteja justamente em pensar em outras possibilidades para nossa
existéncia e contato com o natural, para além destas dicotomias e reducionismos. Guattari

(1990) nos ajuda a olhar de outra maneira para as relacdes do homem com o meio ambiente.

As formag@es politicas e as instancias executivas parecem totalmente incapazes de
aprender essa problematica no conjunto de suas implicacdes. Apesar de estarem
comecando a tomar uma consciéncia parcial dos perigos mais evidentes que
ameacam o0 meio ambiente natural de nossas sociedades, eles geralmente se
contentam em abordar o campo dos danos industriais e, ainda assim, unicamente
numa perspectiva tecnocratica, ao passo que sé uma articulagdo ético-politica — a
que chamo ecosofia — entre os trés registros ecologicos (0 do meio ambiente, o das
relagbes sociais e o da subjetividade humana) é que poderia esclarecer
convenientemente tais questdes (GUATTARI, 1990, p. 8).



O autor alerta que a questdo central, atualmente, é a maneira de vivermos em relagdo
ao Planeta, considerando o crescimento populacional e os répidos avangos tecnoldgicos e
cientificos. Defende a ideia de que uma possibilidade de resposta a crise ecoldgica
necessitaria de uma “revolugdo politica, social e cultural” (GUATTARI, 1990, p. 9). Assim, ¢
fundamental que se pense a partir de abordagens que compreendam a sensibilidade, a
inteligéncia e o desejo. O autor aborda, também, a necessaria “re-singularizagao” individual e
coletiva. Dessa forma, € possivel pensar numa proposta ecoséfica, que permita a criacdo de
espacos de resisténcias e de lutas na busca de acbes éticas e politicas para 0 campo da
Educacdo Ambiental, atentando aos trés registros ecol6gicos.

Assim, pensar a EA numa perspectiva ecoséfica constitui-se em mais um desafio na
atualidade liquida moderna. Na correnteza de estudos, discussdes e reflexfes, torna-se
pertinente assumir esse posicionamento conceitual, entendendo que o campo do saber em
questdo se dé na interlocucdo com o contexto social, politico, econémico, cultural, midiatico,
ético e estético.

E, a partir dessas reflex@es, como pensar 0s atravessamentos midiaticos e telematicos?
Seguindo o fluxo das discussdes dos autores do campo dos Estudos Culturais, temos
compreendido a midia como uma potente ferramenta de circulagdo de diferentes tematicas.
Este meio de comunicacdo social é cada vez mais participativo em nossas vidas. Na
atualidade, parece que se tornou dificil pensarmos, no nosso cotidiano, sem a presenca das
diferentes tecnologias da informacdo e da comunicacdo. Desse modo, a midia constitui-se
como uma importante estratégia de proliferacdo de discursos nos mais diversos segmentos.
Ela nos acompanha desde o momento em que acordamos, no nosso trabalho, quando vamos
ao supermercado, no carro ou no énibus. Onde circulamos, a midia, de algum modo, se faz
presente. Nesse sentido, ela ndo apenas vem informando, mas nos ensinando determinados
habitos, valores e atitudes.

Pensando no modo como a midia aborda a questdo ambiental, é possivel dizer que ela
vem nos ensinando e nos formando para tais questdes. Assim, tomamos a midia como uma
Pedagogia Cultural, ja que ¢é através dela que nos informamos e aprendemos sobre muitas
questbes de nossa vida. Tal pedagogia nos instrui a respeito de formas de pensar, agir e
interagir na sociedade, atraves de certos padrdes culturais e, dessa forma, participa ativamente
na producao de nossas subjetividades.

Ao aceitarmos 0s ensinamentos quanto as questdes ambientais, estamos sendo

produzidos pelos ditos que nos interpelam, mas também, ao nos constituirmos desse modo,



interferimos nos processos e construgcdes sobre o que é o meio ambiente, por exemplo. Assim,
fazemos parte dessas construcdes, estamos imersos nesse emaranhado de discursos, praticas,

estratégias, mas podemos fazer escolhas e travar algumas batalhas, como bem diz Guimaraes.

[...] Alio a essa consideracdo a suposicdo de que a cultura, através das préaticas
derivadas dos inimeros artefatos (os filmes, os videos educativos, as revistas, as
historias em quadrinhos, os livros didaticos, os romances, as novelas televisivas, 0s
documentos histéricos, os relatos de viagem, entre inimeros outros) produzidos em
diferentes instancias de producdo cultural, ¢ o locus central das disputas e
negociagdes dos significados dados a natureza e, também, as possiveis formas de
estabelecermos relagdes com ela (GUIMARAES, 2007, p. 241) [grifo do autor].

Assim como Guimardes, entendemos que os ditos da revista Veja que tratam da
temética ambiental nos ensinam algumas verdades sobre 0 meio ambiente e a natureza. Estas
sdo construidas e legitimadas nas relacdes de forca postas em funcionamento atraves da
interpelacdo midiatica. Segundo Gomes (2003), 0 que esta na midia se torna realidade, pois
ndo ha como negar a forga e a produtividade deste meio no nosso cotidiano e a forma intensa
como faz parte de nossas vidas. Entdo, vamos participando dessa construcdo, aceitando ou
recusando os ensinamentos que ela nos propde, mas que, de alguma forma, nos interpelam.
Aqui olhamos para 0os movimentos colocados em operacdo pela revista Veja e entendemos
que sd@o uma forma de governar nossas condutas e de nos ensinar mais sobre a questdo
ambiental.

Seguindo a discussao, vale salientar que o conceito de Pedagogia Cultural tem sido
utilizado por alguns autores da corrente dos Estudos Culturais, que centralizam o papel da
cultura na constituicdo da sociedade. Tal campo de estudos atribui a cultura funcdo importante
na analise das relaces sociais. Dessa forma, o conceito de cultura se amplia, entendendo-a
como processo de circulacdo e producdo de significados e sentidos na sociedade. O campo
dos Estudos Culturais, por sua vez, configura-se como um espaco que possibilita o
enfrentamento, a analise, a luta e a discussao das relagdes sociais e da producdo dos artefatos
culturais.

O conceito de Pedagogia Cultural se insere nessa visdo, sendo entendido como uma
forma pedagdgica de ensinar a partir de determinadas producgdes culturais. A forma como
olhamos a questdo ambiental, a natureza e a propria crise ambiental ndo esta isenta da
interpelagdo midiatica e dos atravessamentos culturais. Somos ensinados a ler a natureza de
determinadas formas e, a partir desses ensinamentos, estabelecemos uma relacdo com ela.
N&o somos obrigados a agir de uma maneira especifica, mas a cultura que nos constitui nos
produz enguanto sujeitos desse tempo, marcados pela preocupagdo com a crise ambiental que

se instala na atualidade. Assim, tomarmos um posicionamento frente a tal crise esta



intimamente relacionado ao modo como somos constituidos culturalmente. Nessa perspectiva
é que tomamos a revista Veja como uma Pedagogia cultural, que nos produz, bem como as
nossas vidas, mas a qual também produzimos e damos sentidos.

Desse modo, entendemos a poténcia discursiva da revista e o quanto ela é produtora de
subjetividades e sentidos. Essa poténcia se d& tanto pela capacidade de sentidos de seus ditos
atravessados, que sdo por questdes de classe, cultura, etnia, género, religido, quanto por sua
presenca nos mais diferentes espacos, constituindo e produzindo, afirmando ou negando
determinadas identidades, determinados gestos, determinadas posturas.

Os artefatos culturais nos ensinam a olhar e a compreender o ambiental de
determinada forma e, desse modo, vamos produzindo significados e entendimentos acerca de
tais questdes. As enunciacfes do material de andlise da referida pesquisa que tratam da
tematica ambiental nos ensinam algumas verdades sobre 0 meio ambiente e a natureza. Essas
veracidades sdo construidas e legitimadas nas relagdes de forca colocadas em funcionamento,
através da interpelacdo de diferentes artefatos culturais. E estes, por sua vez, auxiliam na
fabricacdo de modos de vida, nos valores e atitudes que assumimos e tomamos como
necessarios no tempo atual.

Nesse trabalho ndo olhamos para a midia como boa ou ruim, como manipuladora de
nossas acdes. Tomamo-la como importante estratégia para circulacdo de diferentes
aprendizagens, que se tornam produtivas em nossas vidas. Ela ndo opera sozinha, pois
fazemos parte desse jogo, escolhendo aceitar ou ndo o convite. Aqui olhamos para a
produtividade dos artefatos culturais, especialmente a revista Veja, como Pedagogias
Culturais que operam para a¢Ges ambientalmente corretas. Nessa correnteza, as reportagens
de capa da revista constituem-se como significativas formas de aprendizagem acerca da
questdo ambiental, nos ensinando como agir frente a crise, as relacdes que devemos
estabelecer com o mundo natural e 0 modo como devemos nos constituir enquanto sujeitos
ambientalmente responsaveis pelo Planeta em que vivemos.

E, nesse sentido é que entendemos que se dé a poténcia do conceito de dispositivo da
Educacdo Ambiental, no trabalho de tese. Tomamos este conceito a partir dos estudos de
Foucault (1985, 1990, 2006) e Gilles Deleuze® (1999, 2005a, 2005b). Entendemos que 0s
processos de subjetivacdo, produzidos pelo dispositivo da Educacdo Ambiental, constituem-se

% Para o conceito de dispositivo foi fundamental o estudo de algumas obras de Gilles Deleuze sobre este
conceito. O autor parte do entendimento foucaultiano de dispositivo e nos possibilita compreender seu
funcionamento, ja que em Foucault h& poucos escritos referindo-se diretamente ao conceito. O que mais temos
sdo a operacionalizacdo de suas pesquisas.



como eixo importante em tal trama discursiva. No dispositivo da EA h4 uma certa objetivacao
de sujeitos que se d& através de ensinamentos quanto as condutas e comportamentos
adequados em relacdo as necessidades ambientais. A todo 0 momento, 0s sujeitos sdo
acionados, acessados nas malhas desse dispositivo, sendo convidados ou convocados a se
inserirem num processo de mudanca, de transformacdo de atitudes, que repercutam
positivamente a favor da vida do Planeta. O sujeito €, frequentemente, agenciado no
dispositivo da EA. Este atua, incisivamente, na formacdo e constituicdo do sujeito,
especialmente o sujeito ecologicamente correto.

De acordo com Deleuze (1999), podemos compreender o dispositivo como um
conjunto multilinear, composto por linhas de diferentes naturezas. Essas linhas apresentam
diferencas em relacdo a suas dimensdes e articulam-se aos trés grandes eixos de estudos da
obra foucaultiana — saber, poder e subjetivacdo. As linhas apresentadas por Deleuze a partir
dos estudos de Foucault, embora tenham suas caracteristicas préprias, ndo seguem uma
direcdo Unica e estavel. Elas estdo sempre em desequilibrio, por vezes afastam-se, por vezes
se aproximam umas das outras e, também, se cruzam, se atravessam para que o dispositivo
ganhe forca.

Aqui retomamos brevemente as caracteristicas de cada uma destas linhas, propostas
por Deleuze na constituicdo de um dispositivo. Existem linhas de sedimentagdo e de fratura.
Operar com tais linhas seria “construir um mapa, cartografar, percorrer terras desconhecidas”
(DELEUZE, 2005b, p. 84). O autor destaca, ainda, que elas sdo importantes ndo s6 porque
compdem o dispositivo, mas porque o atravessam e o conduzem em todas as direcoes.

As primeiras linhas destacadas sé&o as curvas de visibilidade e as curvas de enunciagéo.
As curvas de visibilidade podem variar, mas dizem respeito a determinada forma pela qual um
objeto se tornou visivel. Desse modo, para cada dispositivo, ha um determinado regime de luz
que torna possivel o seu aparecimento. Para Deleuze (2005b), existe uma historicidade dos
dispositivos que é tanto dos regimes de luz quanto dos regimes de enunciado. Portanto, as
linhas ou curvas de enunciacdo remetem a determinado enunciado, tornando-o dizivel,
enunciavel, nomeavel. Um dispositivo s6 tem suas condi¢Ges de emergéncia através de sua

enunciabilidade e de sua visibilidade.

E, se as curvas sao elas préprias enunciadas, é porque as enuncia¢des sdo curvas que
distribuem variaveis, e, assim, uma ciéncia, num dado momento, ou um género
literario, ou um estado de direito, ou um movimento social, sdo definidos
precisamente pelos regimes de enunciados a que ddo origem. N&o sdo nem sujeitos
nem objetos, mas regimes que € necessario definir pelo visivel e pelo enunciavel,
com as suas derivacBes, as suas transformacles, as suas mutacGes. E em cada
dispositivo as linhas atravessam limiares em funcdo dos quais sdo estéticas,
cientificas, politicas, etc (DELEUZE, 2005b, p. 85).



Aqui é possivel perceber uma forte articulagdo com o primeiro eixo da obra
foucaultiana, a constituicdo de um campo de saber. As linhas de visibilidade e os regimes de
enunciacdo de um dispositivo tornam possivel a producdo de um determinado dominio de
saber e ndo outro em seu lugar. Por esse motivo, o dispositivo tem uma historicidade, pois ele
sO emerge como dispositivo porque é uma maquina de ver e de falar, que tem suas condicGes
de aparecimento. Assim, este s6 se fabrica enquanto dispositivo por seu carater historico,
porque “em um determinado momento historico, teve como fungao principal responder a uma
urgéncia” (FOUCAULT, 1990, p. 84).

E, ao olhar a terceira linha destacada por Deleuze, é possivel compreender o quanto as
linhas do dispositivo sdo maleaveis, flexiveis e se complementam. Pois s&o as linhas de for¢as
que atravessam as linhas de visibilidade e as linhas de enuncia¢do de um ponto ao outro,
tornando-as visiveis e diziveis. Sdo as batalhas e disputas operacionalizadas para a
constituicdo de um determinado objeto discursivo e ndo outro. Eis, entdo, que € possivel
pensar no segundo eixo estudado por Foucault — o poder. Compreendemos que as linhas de
forca aproximam-se das relacdes de poder. Entdo, linhas de visibilidade, de enunciabilidade e
de forca estdo numa relacdo de combinacdo tanto quanto os eixos do poder e do saber estdo

articulados e se fortalecem continuamente.

As linhas de forgas produz-se “em toda a relagdo de um ponto a outro” e passa por
todos os lugares de um dispositivo. Invisivel e indizivel, ela estd estreitamente
enredada nas outras e é todavia desenredavel. E ela que Foucault desvenda, e
descobre a sua trajectéria em Roussel ou Brisset, nos pintores Magritte ou
Rebeyrolle. E a dimensdo do espaco, interior ao dispositivo, varidvel com os
dispositivos. E uma linha que é composta com o saber, tal como o poder
(DELEUZE, 2005b, p. 85-86) [grifos do autor].

E, no dispositivo da Educacdo Ambiental, percebemos que essas linhas estdo em
movimento a todo o instante. Nas estratégias discursivas colocadas em funcionamento pela
midia, mais especificamente pela revista Veja, é perceptivel o quanto vai se constituindo um
determinado modo de ver e de falar sobre 0 ambiental. E, mais do que isso, ao dar visibilidade
e enunciabilidade para a questdo ambiental, a revista Veja, nos ensina, nos forma e nos
constitui, enquanto sujeitos que precisam atender as exigéncias ambientais do tempo atual. E,
nesse jogo de forcas e disputas, somos persuadidos, convocados e constituidos por tais ditos,
que atuam incisivamente sobre nossas a¢fes e comportamentos. Linhas de enunciabilidade e
linhas de visibilidade operadas por linhas de forca, que ndo cessam de nos subjetivar nas
malhas do dispositivo da EA.

As linhas de subjetivacédo sdo, entdo, atreladas ao terceiro eixo foucaultiano, aquele a

que ele se dedicou nos ultimos anos de sua vida e deixou algumas obras inacabadas. As linhas



de subjetivagdo sdo aquelas que operam com a dimensdao do “Si Proprio” e, desse modo,
constituem-se num processo complexo de captura dos sujeitos, pois € aqui que ha a
possibilidade de escape. Num dispositivo, elas precisam, constantemente, se refazer para
atender e capturar novamente as subjetividades nas tramas do dispositivo. Sdo essas linhas
que abrem a possibilidade da fuga, do escape, que acabam por engendrar novas configuracoes
aos dispositivos e, até mesmo, no seu extremo limite, possibilitando a passagem de um
dispositivo para o outro. Assim, “E um estudo que tem muitas misturas para desvendar:
producdes de subectividade que saem dos poderes e dos saberes de um dispositivo para se
reinvestir noutro, sob outras formas que hao de nascer” (DELEUZE, 2005b, p. 88).

Assim, segundo Deleuze, esse conjunto multilinear — modo pelo qual ele caracteriza o
dispositivo — é composto por diferentes linhas: de visibilidade, de enunciacdo, de forca e de
subjetivacdo. Elas se cruzam, se atravessam, se chocam, se reverberam e se fortalecem,
estando em constante processo de transformagdo e reconfiguragdo. Considerando a
capacidade operatdria e multilinear do dispositivo, é necessario atentar para 0 que o autor
nomeia de “filosofia dos dispositivos”.

Primeiramente, ha, na filosofia dos dispositivos, uma recusa aos universais. Aqui, nao
existe uma totalidade, um sujeito universal ou sujeito da razdo. As proprias linhas do
dispositivo sdo provisorias, maleaveis e se readaptam, conforme as relaces de exterioridade.
Desse modo, cada dispositivo, passa por uma variacdo e tem uma multiplicidade prépria, a
qual ndo pode, simplesmente, ser transferida para outro, embora os dispositivos funcionem
numa relagdo de sustentagdo com outros dispositivos contemporéaneos. Deleuze destaca “Mas,
0 que ele essencialmente recusa é a identificacdo destes processos numa Razdo por
exceléncia. Foucault recusa toda a restauracéo de universais de reflexdo, de comunicacéo, de
consenso” (2005b, p. 90). E, no dispositivo da EA, qual a possibilidade de recusa ao sujeito
ecologicamente correto?

Deleuze aponta, ainda, que, na filosofia dos dispositivos, torna-se necessaria ‘“uma
mudancga de orientagdo, que se desvie do Eterno para apreender o novo” (2005b, p. 91). Este
novo ndo esta vinculado a ideia de originalidade, mas se atrela ao sentido de criatividade e de

novidade, provocando a atualiza¢do constante de um dispositivo.

Pertencemos a dispositivos e neles agimos. A novidade de um dispositivo em
relacdo aos que o precedem chamamos actualidade do dispositivo, a nossa
actualidade. O novo é o actual. O actual ndo é o que somos, mas aquilo em que nos
vamos tornando, aquilo que somos em devir, quer dizer o Outro, 0 nosso devir-
outro. E necessério distinguir, em todo o dispositivo, 0 que somos (0 que nio
seremos mais), e aquilo que somos em devir: a parte da histéria a parte do actual
(DELEUZE, 2005b, p. 92 — 93) [grifo do autor].



Sobre o citado por Deleuze, é produtivo pensarmos tanto no sentido da historia daquilo
que somos, das condigdes de possibilidade, que tornaram possiveis que hoje nos
constituissemos de determinado modo e ndo de outro; como, também, é extremamente potente
entendermos os modos de subjetivacdo que estdo nos fabricando na atualidade, olhando e
entendendo os engendramentos que se agenciam no presente.

Para compreender a fabricacdo de um dispositivo, é necessario que olhemos para a
suas condicdes de emergéncia, enquanto um dominio de saber a ser produzido e instituido. E
preciso entender as relacGes de forca colocadas em embate para que um dispositivo ganhe
poténcia e legitimacdo, entrando na ordem do discurso verdadeiro e se consolidando. E, se faz
extremamente potente perceber de que modo os sujeitos sdo controlados, conduzidos e

subjetivados por um dispositivo.

O dispositivo, portanto, esta sempre inscrito em um jogo de poder, estando sempre,
no entanto, ligado a uma ou a configuragBes de saber que dele nascem, mas que
igualmente o condicionam. E isto o dispositivo: estratégias de relagdes de forca
sustentando tipos de saber e sendo sustentadas por eles (FOUCAULT, 1990, p. 246).

Desse modo, entendemos que é produtivo pensarmos em tais estratégias de relagfes de
forcas e nas configuracbes de saber que se produzem e que produzem o dispositivo da EA.
Entendemos que a revista Veja, como uma midia potente no cenario da midia brasileira, tem
colocado tais estratégias em movimento. HA uma produgdo de discursos e enunciados
tomados como verdadeiros e todo um campo de saber é acionado constantemente. Através de
seus ditos, entdo, somos persuadidos a participar desse jogo de disputas em torno do
ecologicamente correto e, desse modo, vamos participando da fabricacdo desse dispositivo.
N&o somos obrigados ou coagidos, mas convencidos, disciplinados e capturados pelas teias de
um dispositivo que funciona, é produtivo e que se torna cada vez mais visivel e enunciavel
neste século. Ou, ainda ha duvidas da poténcia do dispositivo da EA no século XXI e do quéo
subjetivados estamos em suas tramas? Ha que se entender sua fabricacao e operacionalizacéo,
buscando, talvez, linhas de fratura, de escape, para, quem sabe, engendrar 0 aparecimento de
outro dispositivo!

Entendemos que o mapeamento realizado neste texto sobre dispositivo aciona pensar
nos contornos, nas linhas, nas curvas, nas visibilidades e nas enunciabilidades, que constituem
a Educacdo Ambiental, especialmente a partir de artefatos midiaticos, como a revista Veja.
Nesse sentido, compreendemos a poténcia de algumas ferramentas que Foucault nos coloca a

disposicao para operar com o corpus discursivo de nossas pesquisas.
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