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Resumo

Novas concepgdes, como a complexidade e reforma do pensamento, instigam-nos a
buscar um conhecimento novo a partir de reflexdes sobre nossas acdes e as contradi¢bes
presentes na conducdo da vida individual e planetaria. Nesse contexto, a universidade como
instituicdo formadora de cidaddos, € chamada a assumir sua responsabilidade na consolidacédo
de discussOes e praticas académicas, para que Se possa gerar um conteddo novo capaz de
favorecer a ambientalizacdo curricular dos cursos de graduacdo. Este estudo buscou discutir
0s caminhos propostos por uma Universidade Comunitaria localizada no sul do Brasil, no
cumprimento dos objetivos estabelecidos pelas Politicas Publicas para a Educacdo Ambiental.
Ao se trabalhar com esta tematica, alguns passos se tornaram imprescindiveis para que a
instituicdo pudesse avancar rumo a um didlogo de conhecimentos necessarios a insercdo da
Educacdo Ambiental nos curriculos para a construcdo desse novo saber. O desafio esta em
sensibilizar gestores, docentes, discentes e funcionarios envolvendo-os numa rede sistémica
de atitudes inovadoras capaz de contemplar a religacdo de saberes disciplinares e reflex@o
sobre a reforma do pensamento de todos rumo a Universidade sustentavel.

Palavras-chave: Ambientalizacdo; Ensino Superior; Religacdo de Saberes Disciplinares;
Educacdo Ambiental.

INTRODUCAO

A intensificacdo de discussbes académicas sobre a necessidade de se prestigiar as
abordagens que considerem o pensamento complexo, a religacdo de saberes disjuntos, as
incertezas, sistemas e processos que negligenciaram as emocfes no pensamento cientifico
moderno contraditoriamente acabaram por enfatizar a
interdisciplinaridade/transdisciplinaridade, atitude que ganha forca na proposta de religacéo
de saberes disciplinares discutida por Edgar Morin (2001).

A reforma do pensamento indica a busca de estratégias de mudanca de nossa propria
pratica pedagogica que, conforme Behrens (2005) depende do entendimento que oS

educadores tém do paradigma da complexidade. Maturana (2005, p. 15) associa-se a essa



discussdo ao contrapor-se a desvalorizacdo da emocdo cultivada por cientistas

racionalizadores. Para ele,

Dizer que a razdo caracteriza 0 humano é um antolho, porque nos deixa cegos frente a
emocdo, que fica desvalorizada como algo animal ou como algo que nega o racional.
Quer dizer ao nos declaramos seres racionais vivemos uma cultura que desvaloriza as
emoc0es, e ndo vemos o entrelagamento cotidiano entre razéo e emog&o, que constitui
nosso viver humano, e ndo nos damos conta de que todo sistema racional tem um
fundamento emocional.

Religar saberes disciplinares torna-se urgente para o alargamento de nossa visao sobre
a interdependéncia entre as ciéncias naturais, sociais e demais tipos de conhecimento.
Considerando que a educacdo € um fato eminentemente historico, suas modificacbes vao
acontecendo na proporcdo em que os modelos adotados se revelam inadequados para
satisfazer as necessidades emergentes. Esse € o ponto de partida para a superacdo dos
reducionismos e (in)compreensdes acerca da vida para que se possa entdo fortalecer a
dindmica de religacdo dos saberes.

Eis que chegou o momento de (des)aprender crengas, conhecimentos e valores que um
dia nos pareceram certos e inabalaveis (GRUN, 1994). Para Morin (2002, p.81) a incerteza
causada pelas lacunas do conhecimento estimulam cada vez mais 0os modos de conhecer para
gue possamos avancar no sentido de uma nova sociedade sustentavel, considerando a
sustentabilidade é “a consequéncia da interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade e
diversidade” (CAPRA, 1996, p.235).

Se a ciéncia fez avangar a tecnologia trazendo mudancas fundamentais para a vida
humana, também o século XXI passou a requerer um sujeito interrogante e critico capaz de
promover a compreensdo da multiplicidade e da diversidade: “temos o sentimento de que algo
envelheceu irremediavelmente nos métodos que conheceram o sucesso, mas que hoje nao
podem mais responder ao desafio global — diversificado, multiplicado — da complexidade”
(MORIN, 2003, p.7).

Assim, nosso desafio esta em “discutir sem dividir”. As disciplinas firmaram
fronteiras em funcdo de sua propria organizacao, hoje, porém somos chamados a promocéo de
um dialogo entre disciplinas, o que a principio pode gerar desorganizacdo da organizacao
disciplinar para imediatamente levar-nos a uma nova organizagdo do conhecimento.

O modo transdisciplinar de pensamento constitui a disponibilidade para unir conceitos
contraditérios para a reconstrucao de algo novo (NICOLESCU, 2000).

Vivemos um momento de transicdo paradigmatica (SANTOS, 1995, 1997), isso

porque a confianca epistemoldgica da ciéncia estd abalada e precisamos construir uma nova



forma de ser e estar no mundo, estd em jogo a constru¢cdo de um novo conhecimento. O
paradigma simplificador é 'insuficiente e mutilante' (MORIN, 2008, p.55) e reduz a chance de
nosso pensamento rumo a problematizacdo das variacdes ecoldgicas que produzimos no
mundo. A crise ambiental compreendida como uma crise civilizatéria e da racionalidade
instrumental (LEFF, 2001) segue espalhando seus efeitos sobre o ambiente natural, em
relacdo a preservacdo da vida e da biodiversidade, ameacadas pelo modelo capitalista de
producdo, consumo e descarte. Novas concepcdes, como a complexidade e reforma do
pensamento, instigam-nos a buscar um conhecimento novo a partir das reflexdes sobre as
acOes que praticamos e as contradi¢des presentes na conducdo da vida individual e planetéria.

Nesse contexto, a universidade como instituicdo promotora e formadora de cidaddos e
professores, € chamada a assumir sua responsabilidade na consolidacdo dessa nova
proposicdo paradigmatica e socioambiental (SILVA et. al.,, 2010). Para tanto, torna-se
necessario potencializar discussdes e praticas académicas nos mais diferentes niveis, para que
se possa gerar um contetdo novo capaz de favorecer a educagdo ambiental nos cursos de

graduacao.

AMBIENTALIZACAO CURRICULAR: um novo conhecimento?

Nos ultimos séculos as relagdes dos seres humanos com a natureza mudaram. Segundo
Lima (2007) esta mudanca refere-se, principalmente, a acdo destrutiva do estilo de
desenvolvimento que a Sociedade Industrial vem exercendo sobre 0s ecossistemas. A acdo
antrdpica tem sido tdo intensa que este se vé confinado em ambientes apenas humanizados.

A diversidade de seres vivos é parte intrinseca do ambiente, que junto com os aspectos
abioticos, forma a complexidade ambiental. Um instrumento que vem sendo utilizado para
como acdo é a Educacdo Ambiental, que podera contribuir com a preservacao e recuperacdo
dos ecossistemas que de reduzido, passard para a perspectiva de ambiente complexo,
garantindo assim a Vida. Assim entende-se:

A Educacdo ambiental, como um processo mediador, possibilita a construcdo
coletiva do processo de desenvolvimento sustentavel para os setores produtivos,
com uma proposta metodolégica aberta, cujo o modelo é gerar solugdes a partir da
participacdo social. Neste sentido, entendo que a Educacdo Ambiental Formal e
N&o-Formal é um processo de praxis educativa, que tem por finalidade a construgéo
de valores, atitudes, conceitos, habilidades, normas, saberes e préaticas partilhadas
para a constru¢do de um estilo de pensamento que contribua para a Cidadania
Ambiental (LIMA, 2007, p.34).

Na educacgédo formal, de acordo com os dispositivos previstos nas politicas nacionais

de Educacdo Ambiental a dimensdo ambiental comeca, mesmo que ainda de forma incipiente,



a ser incluido nas matrizes curriculares. Essa dimensdo ambiental nos espacos curriculares
vem sendo estudada por alguns autores como ambientalizagéo curricular.

A ambientalizacdo curricular emerge alicercada pela discussdo curriculo, gestdo e
espaco fisico e pelas dimensbes didatica, experiencial e existencial. “[...] 0 compromisso das
orientacOes curriculares com a problemética ambiental no sentido de criar condi¢Ges para que
ela se instale como processo intencional e permanente no ensino superior €, ainda, fragil e
parece demorar em se efetivar” (ROSALEM; BAROLLI, 2010, p. 27). Os curriculos mostram
0 quanto essa mudanca € necessaria, tendo em vista que, de um modo geral, ndo suportam a
dimensdo ambiental e muitas vezes esta é inserida pontualmente e de forma fragmentada.

No sentido de abrir discussdes para que a ambientalizagdo alcance os cursos de
graduacdo ja se observam iniciativas, em especial, nas universidades. Conforme enunciado no
Plano Nacional de Educacdo — PNE (2011 — 2020), esse & 0 espaco propicio as vivéncias de
praticas, de principios, de atitudes e valores da sustentabilidade no qual a ambientalizag&o,
por sua complexidade dependera de acdes articuladas de gestdo, de organizacdo curricular, de
ensino e extensao, incluindo também a formacdo concomitante de educadores ambientais.

A ambientalizacdo curricular € um processo de inovacdo que exige mudancas de
atitudes e reforma do pensamento a partir de um conhecimento que va além da especializacdo
nos levando a reformar as instituicdes e o processo educacional como um todo.

A fragmentagdo das disciplinas impossibilita o desenvolvimento de um pensamento
complexo;

O problema crucial de nosso tempo é o de um pensamento apto a enfrentar o
desafio da complexidade do real, isto é, de perceber as ligacOes, interacfes e
implicagbes mutuas, os fendmenos multidimensionais, as realidades que sdo,
simultaneamente, solidarias e conflituosas (como a prépria democracia que é o
sistema que se nutre de antagonismos regulando-os) (ALMEIDA,
CARVALHO, p.74).

Mas como garantir ambientalizacdo dos curriculos de cursos de graduacao?

Ha pouco tempo entrou em vigor a Resolugdo de N° 2/2012 do Conselho Nacional de
Educagdo (CNEA Conselho Pleno) estabelecendo Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental (EA). Essas Diretrizes determinaram que 0s sistemas de ensino

promovessem condigdes para que as instituicbes educacionais constituam:

(...) espagos educadores sustentiveis, com a intencionalidade de educar para a
sustentabilidade socioambiental de suas comunidades, integrando curriculos, gestdo
e edificacOes, em relagdo equilibrada com o meio ambiente e tornando-se referéncia
seu territorio (BRASIL, CNE, 2012, p. 7).



A inclusdo da dimensdo ambiental nas novas propostas curriculares segundo Zuin
(2007) e Freitas et al. (2007) deriva de estudos, iniciados principalmente apds a constitui¢do
da Rede de Ambientalizacdo Curricular do Ensino Superior (ACES), formada por
pesquisadores de onze universidades, de sete paises da América Latina e Europa, no ambito
da qual foi desenvolvido o projeto intitulado Programa de Ambientalizacion Curricular de los
Estudios Superiores: disefio de intervenciones y analisis del proceso (AMORIM et al., 2003;
FREITAS et al., 2003 e 2004; CARVALHO et al., 2003; OLIVEIRA et al., 2004; ACES,
2009). No Brasil, as instituicdes participes da Rede ACES foram, além da Universidade
Federal de S&o Carlos, a Universidade Estadual Paulista (UNESP — Campus Rio Claro) e a
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP).

Nesse caminho, nossa universidade seguiu rumo a mudanca paradigmatica alentada
por diferentes pesquisadores contemporaneos. Vasconcelos (2012) sugere o “Pensamento
Sistémico” como o novo paradigma da ciéncia se referindo a uma visdo de mundo que
contempla as trés dimensdes “complexidade, instabilidade e intersubjetividade”. Fritjof Capra
(1996) fala de um novo paradigma para discutir a ecologia profunda considerando que a
ecologia rasa “é antropocéntrica [...] e V& 0s seres humanos como situados acima ou fora da
natureza [...] a ecologia profunda n&o separa seres humanos — ou qualquer outra coisa — do
meio ambiente natural” (pp. 25-26). Nela os fendmenos estdo profundamente interconectados,
acrescentando ainda que a percepgdo da ecologia profunda é percepcao espiritual e religiosa.

Para fugir ao paradigma antropocéntrico, o desafio do ensino superior estd em
trabalhar a EA considerando que a formacdo académica segue pautada por conhecimentos
especificos de cada area do conhecimento. O que se busca é a incorporagdo de “valores e
atitudes aos conhecimentos sobre processos ambientais para que se constitua a definicdo de
uma relacdo de equilibrio dos individuos com o ambiente em que vivem” (TOZZONI-REIS,
2008, p. 43).

Entretanto, a implementacdo da ambientalizacéo curricular se torna mais complexa se
considerarmos a necessidade de criacdo de espacos que ampliem essa discussdo e
experimentacdo de estratégias didaticas que fortalecam a compreensdo dos envolvidos num
processo institucional de mudanca. Para além das condigdes tedricas para a internalizacdo de
um saber ambiental (LEFF, 2002), a instituicdo precisa assumir o0 compromisso de
ambientalizar-se buscando um dialogo profundo com as dimensdes didatica, existencial e
experimental.

Vivemos um tempo de incertezas e suspeitas que apontam para a necessidade de

revisdo de conceitos que promovam a exclusdo e fragmentacdo do conhecimento, método



cientifico, etc. A ambientalizac&o curricular entendida como “[...] um processo de inovagdo que
realiza mudancas no curriculo através de intervencgdes que visam integrar temas socioambientais aos
seus contetidos e praticas” (KITZMANN; ASMUS, 2012, p. 270) surge como caminho para
institucionalizar a educagdo ambiental (EA) no ensino superior.

O estudo aqui proposto buscou discutir os caminhos propostos por uma Universidade
Comunitéria localizada num municipio de médio porte do sul do Brasil no cumprimento dos

objetivos estabelecidos pelas Politicas Publicas para a Educacdo Ambiental (EA).

PARA JUNTAR SABERES DISCIPLINARES

Para a implantacdo do referido Programa encontros foram propostos aos
coordenadores dos cursos de graduacdo para que fosse apresentada a ideia da ambientalizacdo
curricular, diretrizes Considerando que a ambientalizacdo no ensino superior comeca pela
renovacdo e mudanca de paradigmas, pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos, demos
inicio a tarefa de promocdo dessa conscientizacdo por meio de encontros com os professores
coordenadores de cursos de graduacdo da referida Universidade Comunitaria a partir da
implantacdo do Programa Permanente e Institucional de Educagdo Ambiental na Graduagao
(PPIEAG), coordenado por docentes do Mestrado em Educacdo e do Mestrado em Ambiente
e Saude.

Executou-se 0s encaminhamentos necessarios a mudanca institucional em diferentes
niveis: ensino, pesquisa extensdo e gestdo do campus. O PPIEAG, denominado de “projeto
guarda-chuva” assegurava as possibilidades de integracdo da Educacdo Ambiental em todos
os cursos oferecidos pela instituicdo. Os coordenadores de cursos ouviram em siléncio a
proposta do PPIEAG, e s6 alguns interagiram sobre o processo em si que exige um repensar
da prépria estrutura universitaria.

Observamos uma postura de cautela e desconforto nos colegas. Ja sabiamos de
antemao, que o desenvolvimento das instituicbes de Ensino Superior ainda carece, de uma
visdo de gestdo aglutinadora para transpor, tanto técnica como operacionalmente, os desafios
que se apresentam a concretizacdo desse processo de “ambientalizar” (MARCOMIN, e
SILVA, 2009, p. 108).

Assim, as consideracfes e revisdes conceituais apresentadas aos coordenadores
visavam, naquele momento, contribuir estrategicamente na construgdo de perspectivas de

insercdo da questdo ambiental nas dimensdes didaticas, experiencial e existencial nos cursos



de graduacgdo. Entretanto os coordenadores se mantiveram passivos como quem aguardassem
novas problematizacdes acerca de um contetdo ainda desconhecido

Os professores responsaveis pelo PPIEAG tentaram avangar no sentido de mostrar que
existe um distanciamento entre o que estd explicitado nos documentos oficiais e o que esta
sendo praticado dentro das Universidades. Em muitas matrizes curriculares, a Educacgao
Ambiental ndo passa de atividades sobre a dinamica da reciclagem de lixo, de papel, de
plastico, etc. A Educacdo Ambiental ainda ndo é compreendida como uma importante aliada
do curriculo na busca de um conhecimento integrado que supere a fragmentacéo, por isso a
tonica dos encontros se pautava na discussao sobre a importancia da religagéo de saberes para
a construcdo desse novo conhecimento.

Algumas ponderacdes por parte dos professores deram conta da existéncia de “cursos
de extensdo” que incluiam a Educacdo Ambiental como estratégia de reflexdo, mas na mesma
medida, observamos resisténcias, dificuldades relativas ao tempo necessario a formulacéo e
orientacéo de tais projetos considerando que nem todos os coordenadores dispunham de horas
suficientes para essa construcao.

Essas consideracdes nos fez refletir sobre as reais condicdes da ambientalizacdo
curricular nos cursos de graduacédo da referida Universidade, contexto particular de atuagéo
profissional que também precisa ser problematizado. A partir de entdo o PPIEAG investiu em
mais uma possibilidade de conversacdo; oficinas pedagdgicas de Educacdo Ambiental: O que
0 ambiente ndo suporta e projetos integrativos, além da ampliacdo do debate por meio de
contatos eletrénicos.

Assim, alguns e-mails foram enviados para cada coordenador propondo um modelo
integrativo de projetos, incentivando novas propostas e estipulando uma data limite para a
entrega dos mesmos. Coordenadores de duas importantes areas: histéria e geografia foram os
primeiros a interagir enviando suas propostas. Passado um més, realizamos mais uma reuniao
geral para apresentar esses resultados e percebemos que havia um sentimento partilhado de
interesse que sinalizava a possibilidade de outras areas também se agregarem ao projeto
guarda-chuva outros projetos de extensdo relativos a Educagdo Ambiental.

A resisténcia inicial observada é propria ao desconhecimento de uma proposta
relativamente recente como o Programa supracitado e indica a necessidade de outras
aproximagdes e discussdes. Como efetivar da Educacdo Ambiental nos 32 cursos de

graduacéo oferecidos pela instituicao?



Com o intuito de conhecer melhor esse contexto foi realizado um levantamento das
Ementas dos Cursos, disponiveis no site da instituicdo, foi avaliado® onde se verificou que
dentre os 32 cursos de graduacdo, a maioria nNdo possui em suas ementas registros
relacionados a Educacdo Ambiental, ou seja, o curso ainda ndo é ambientalizado, apenas 18
(dezoito) relacionam processos de Educagdo Ambiental.

A auséncia desses registros nas ementas configura-se como um obstaculo a
compreensdo dos alunos sobre a interdependéncia do homem e seu meio ambiente.

Como apontam Guerra e Figueiredo (2014) “Ambientalizar o curriculo ndo ¢ uma

ideia nova, mas transformadora, pois significa instaurar, no sistema educativo, uma série de
mudangas”. O que pode levar ainda muito tempo, pelo menos € 0 que NOS Mostra esse
mapeamento dos cursos da Universidade em questéo.
Entretanto, uma questdo ndo pode ficar fora dessa problematizacdo; a capacitacdo de
professores sobre o tema. Desavisados desse conteido e das politicas publicas como a LEI
N°9.795/1999 que dispde sobre a educacdo ambiental, institui a Politica Nacional de
Educacdo Ambiental e a Resolucdo N° 2/2012 estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais
de Educacdo Ambiental, muitos professores ainda seguem a margem desse processo.

Segundo Lima e Brito (2011) a capacitagdo tanto de educadores como de alunos
favorece a formacdo de cidaddos mais conscientes e com capacidade de gerar novos
conhecimentos.

Segundo o Programa Nacional de Educacdo Ambiental: ‘“Ambientalizagdo
compreende a insercdo de conhecimentos, de critérios e de valores sociais, éticos, estéticos e
ambientais nos estudos e curriculos universitarios, no sentido de educar para a
sustentabilidade socioambiental”. Por meio deste conceito torna-se muito mais facil
compreender qual a dindmica da insercdo da educacdo ambiental nas estruturas curriculares
independentemente do nivel de educacéo.

Ao se trabalhar com esta tematica, alguns fatores se tornam imprescindiveis para que
possamos progredir constituindo um dialogo de conhecimentos necessarios a inser¢do da

Educagdo Ambiental nos curriculos, auxiliando na construcéo desse novo saber.

CONSIDERACOES FINAIS

! Dissertacdo de mestrado desenvolvida junto ao Programa de Pés-graduagdo em Ambiente e Salude (PPGAS)
por SILVA, K. M. S., intitulada EDUCACAO AMBIENTAL E AMBIENTALIZAQAO CURRICULAR NA
EDUCAQAO SUPERIOR: O OLHAR DOS COORDENADORES DOS CURSOS DA SAUDE.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.795-1999?OpenDocument

Vale frisar que o processo de ambientalizacdo curricular ndo se resume a gestéo
ambiental ou a responsabilidade social de gestores e coordenadores. Trata-se de uma mudanca
de atitude. A ambientalizacdo curricular somente se efetivard com o compromisso de toda a
comunidade universitaria. Ha também a necessidade de fortalecermos os grupos de pesquisa
para o desenvolvimento de estudos mais aprofundados sobre o tema. Nesse sentido,
investindo adiante a perspectiva de levar a Educagdo Ambiental para os Cursos de graduacéo,
articulacbes foram realizadas para que a instituicdo passasse a integrar a pesquisa
“Ambientalizacdo e sustentabilidade na educacdo  superior: subsidios as politicas
institucionais em Santa Catarina , aprovado em chamada publica FAPESC, n° 01/2014 -
Programa Universal” cujo objetivo geral € contribuir com as Politicas de ambientalizacéo e
sustentabilidade na Educacdo Superior em Santa Catarina, identificando indicios, elaborando
subsidios e estratégias aplicaveis ao ensino, pesquisa, extensdo e gestdo ambiental nas
InstituicOes de Educacdo Superior (IES). A pesquisa encontra-se em desenvolvimento sob a
responsabilidade de pesquisadores (as) de oito Instituicbes de Educacdo Superior (IES), uma
publica e sete comunitarias, localizadas em cinco mesorregides de Santa Catarina.

Assim, 0 processo de ambientalizacdo curricular ja teve seu inicio de forma mais
efetiva e sisteméatica. O desafio estd em sensibilizar gestores, docentes, discentes e
funcionarios envolvendo-os numa rede sistémica de atitudes inovadoras capaz de contemplar
um novo conhecimento cujos valores, religagdo de saberes disciplinares e reflexdo sobre a
complexidade seja capaz de reformar o pensamento de todos rumo a Universidade

sustentavel.
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