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RESUMO: A partir da analise de um questionario aplicado aos académicos bolsistas que atuam na
area de Danca do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia da Universidade Estadual
do Parand do Campus de Curitiba Il, este trabalho propfe-se a pensar as relacdes de género e
diversidade sexual nas aulas de danca da instituicdo escolar. A aposta é que amparados por um
discurso de toleréncia e aceitacdo da diferenca, os bolsistas tém aniquilado as potencialidades criativas
do corpo e da Danca. Desta maneira, a partir de uma teorizacdo pos-estruturalista e da teoria queer,
este trabalho quer tentar mostrar como a Danca no interior do espaco pode se constituir como
resisténcia frente as normas sexuais e de género e, assim, ensaiar outros modos de se relacionar e
outras formas de viver 0s COrpos e 0s prazeres.
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1. INTRODUCAO

Considerando as condi¢fes em que 0s processos de escolarizagdo sao produzidos, bem
como as formas pelas quais uma producdo teérica pode oferecer elementos para se pensar 0
ambiente educacional, este artigo pretende problematizar a relacdo entre a Danca, a
diversidade sexual e de género e o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a docéncia
(PIBID) do Campus de Curitiba 1l da Universidade Estadual do Parana (Unespar) do
subprojeto de Danca.

Desta maneira, ao tomar 0s sujeitos como corpos que vém sendo classificados e
hierarquizados por padrbes e referéncias normativas, significadas por uma determinada
cultura, pode-se pensar que uma compreensdo binaria do sexo, sem considerar seus processos
produtivos, impde restricdes a concepcdo de género e torna a heterossexualidade como
destino Unico. Ou seja, a aposta é que amparados por um discurso de tolerancia e aceitagdo da
diferenga, bolsistas do PIBID tem reforcado e reproduzido, cada vez mais, um sistema binario
e (cis)sexista baseado, por sua vez, em uma matriz heterossexual; o que tem aniquilado as

potencialidades criativas do corpo, possibilitando que outros modos de se viver as categorias



sexo-género-desejo/sexualidade sejam jogados na marginalidade, incompreendidos e
patologizados.

E nesse caminho que em um primeiro momento este artigo apresentara consideragoes
sobre a Danca no ambiente escolar, bem como um breve historico do PIBID demonstrando 0s
fios tedricos que conduziram a pesquisa. Em um segundo momento, o foco estara na anélise
dos questionarios realizados com os bolsistas’ cadastrados no programa de iniciacdo a
docéncia no ano de 2015. Ja em um momento final — com o objetivo de causar pequenas
distensGes nos dispositivos biopoliticos? que capturam a diferenca e instauram um Gnico
modo de vida — ensaia-se uma proposic¢ao de pensar a Danca na escola como resisténcia frente
aos processos de normalizacdo dos corpos através de um pensamento queer®, que ao
questionar a légica identitaria, poderia ensaiar outras formas de viver 0s corpos e 0s prazeres

no interior do ambiente escolar.

2. ADANCA NA ESCOLA: UMA PERSPECTIVA POS-ESTRUTURALISTA

Com a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), em 1997, a Danca é
concebida como o quarto eixo fundante da disciplina de Arte, passando a ser entendida como
linguagem e abrindo portas para as discussdes referentes ao corpo no ambiente escolar,
contudo apenas em 2015, com a alteracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
(LDB — 9.394/96) a Danca é estabelecida como disciplina obrigatéria na educacdo basica.
Nesse momento a preocupacdo com a formacgdo de professores de Danca parece se ampliar,
uma vez que muito se produziu e teorizou sobre o lugar da Danga no ambiente escolar e,
principalmente, sobre seu lugar no curriculo. Nesse periodo o PIBID, uma iniciativa do
Governo Federal por intermédio da CAPES - Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior surge como um meio de insercdo de estudantes das licenciaturas das

Instituicdes de ensino superior (IES) nas escolas de educa¢do basica da rede publica de ensino

! Mesmo considerando gue a utilizacdo das formas "o/a", "a/o" tem seu carater politico importante
uma vez que deixam claro o apagamento histérico do feminino na lingua, e que os sinais "X" e "@"
indicam um rompimento com a dicotomia feminino/masculino, irei, nesse texto, transitar entre o
masculino e o feminino como modo de facilitar a leitura e, também, de manter uma posicao teérico-
politica que acredita na fluidez e na transitoriedade dos sujeitos e da lingua.

“Termo utilizado por Foucault para designar uma forma de exercicio de poder que se distingui das
praticas disciplinares que visavam governar o individuo, ja que a biopolitica, por meio do biopoder,
ndo visa apenas o corpo individual, mas sim toda uma populacéo.

® Para Tamsim Spargo (2006, p. 8) "Queer pode funcionar como substantivo, adjetivo ou verbo, mas
em qualquer caso se define contra o normal ou o normatizador. A teoria queer ndo é um quadro de
referéncia singular, conceitual ou sistematico, mas sim uma colecdo de compromissos intelectuais
com as relagdes entre sexo, género e desejo sexual.”



visando o desenvolvimento de atividades didatico-pedagdgicas orientadas por um professor
da IES e por um supervisor da escola. (ONUKI, 2014).

No ambito da Unespar o PIBID é recente, seu primeiro subprojeto de Danca, intitulado
“O corpo € o movimento no ambiente escolar” surge, impulsionado pela Prof'Ms. Gisele
Miyoko Onuki, apenas em 2012. J4 em 2014 o subprojeto passa a ser chamado de “Ensino da
Danga na escola” e perdura até os dias de hoje. Este posicionamento de realizar a pesquisa no
ambito da Unespar se relaciona, principalmente, com o cenéario politico contemporéaneo onde
a Educacdo tem sofrido cortes de financiamento, e programas como o PIBID, que tem o
potencial de estimular e aprimorar a formacdo docente correm o risco de serem extintos da
universidade. Desta maneira, esta pesquisa coloca-se a favor do movimento “#FicaPIBID”*
por entender que este programa, por proporcionar a primeira aproximacao dos licenciandos
com as escolas publicas, pode, assim como a Danca, se constituir em uma ferramenta de
resisténcia frente aos processos normalizadores tdo presentes na instituicdo escolar.

Assim, no contexto da publicacdo dos PCNs, uma série de trabalhos académicos
(SANTOS, 2009; SOUZA, 2007; STINSON, 1998; VILELA, 1998; MARQUES, 2005)

passam a problematizar as questdes da danca e do género na educacéo,

Um dos preconceitos mais fortes em relagdo a danca na sociedade brasileira ainda
diz respeito ao género Dancar em uma sociedade machista como a nossa ainda €
sindbnimo de “coisa de mulher”, “afeminagdo”, ‘“homossexualismo”. [...] este
preconceito se d4 em varios niveis, mas esta, geralmente, associado ao conceito de
danga contido no imaginario social do mundo ocidental. Ou seja, mesmo nunca
tendo assistido a um espetaculo de balé de classico, muitas vezes a danga é
diretamente associada a ele, e, consequentemente, a “graca, delicadeza, leveza,
meiguice” que, no Brasil, sio muitas vezes tidas como caracteristicas absolutamente
avessas a virilidade. (MARQUES, 2005, p. 39).

Trabalhando com referenciais tedricos que abordam o conceito de género como sendo
a expressdo social do sexo, e trazendo a ideia de um sexo natural/biolégico marcado por um
género social/construido, esses estudos pdem-se a discutir apenas a aprendizagem de papéis
masculinos e femininos na Danga, deixando de lado as relagfes de poder constituintes das
hierarquias entre 0s géneros e, consequentemente, as outras formas de manifestacdes dos

géneros.

*No més de Julho do ano de 2015 o coordenador geral de Programas de Valorizagdo do Magistério
da Capes informou que um possivel corte de 50% das bolsas do PIBID poderia acontecer, solicitando
aos coordenadores do programa que ndo fossem abertos mais editais de seleg¢éo, pois os cortes
poderiam chegar até 90%. Apos o comunicado, estudantes, professoras e coordenadoras passam a
se manifestar nas ruas, nas redes sociais e através de peticdes online, lutando pela permanéncia do
programa.



Nesse sentido, este trabalho desenha-se no inverso das pesquisas que, através de ideais
bioldgicos e naturais, pretendem criar caminhos estaveis e fixos para desvendar a realidade
escolar, prescrevendo solugdes para 0 que se entende como problema nas aulas de Danca: a
diversidade sexual e de género. Ou seja, a proposta aqui delineada é a de pensar como a
Danca na escola pode desenvolver uma poténcia criativa que se constitua como forma de
resisténcia as normas sexuais e de género. Assim, ao evidenciar as aulas de Danga do PIBID,
investigaram-se as formas pelas quais um discurso de respeito e tolerancia a diversidade tem
se disseminado entre os académicos bolsistas do PIBID, tornando possivel compreender as
condigbes que possibilitaram que a poténcia da Danga de escandalizar a vontade de
contraconduta e de subverséo das normas sexuais e de género tenha sido aniquilada.

Assim, ao questionar as condi¢cGes de possibilidade que fazem aparecer, num
determinado momento historico, aquilo que tomamos como verdade, ndo parece mais ser
possivel perguntar pela anormalidade do corpo, do sexo e do género nas aulas de Danga no
ambiente escolar. Nesse sentido, por entender que 0 género seria apenas uma expressao social
de um sexo bioldgico que, por consequéncia o sexo que foi reprimido por séculos poderia ser
liberado, e, ainda por tomar o poder de forma essencialista e Unica, limitado ao campo
politico-econdmico, a pedagogia historico-critica — que tem suas raizes na teoria critico-
social, ou seja, no materialismo historico dialético — postula que o poder estd ligado
exclusivamente ao Estado.

Por mais que as diretrizes curriculares e, consequentemente o PIBID, se embasem na
pedagogia historico-critica, esta investigacdo aposta no movimento de inverter a pergunta, ou
seja, de questionar como se fabricam os processos de normalizagdo dos corpos, alinhando-se
ndo ao pensamento critico e sim as teorizacBes pds-estruturalistas, mais especificamente, ao
pensamento de Michel Foucault em histdria da sexualidade I, que questionando uma hipotese
repressiva, demonstra que o sexo ndo foi reprimido, mas sim incitado: posto, exaustivamente,
em discurso. Deste modo, “[...] a ideia de uma repressdo unilateral, que se exerceria por parte
de um dominador sobre dominados, precisava ser revista e redirecionada para a dimensédo das
relacdes difusas do poder.” (SIERRA, 2013, p.135). Ou seja, uma das formas fundamentais de
exercicio do poder — ndo apenas sobre os corpos individuais, mas também sobre toda a
populacdo — seria a colocacdo do sexo em discurso. Assim, por meio de um dispositivo

nomeado sexualidade, o sexo grita a verdade sobre 0s sujeitos.

® Para Foucault (2004, p.244), dispositivo designaria: “[...] um conjunto decididamente heterogéneo
que engloba discursos, instituicbes, organizacdes arquitetdnicas, decisdes regulamentares, leis,
medidas administrativas, enunciados cientificos, proposi¢des filoséficas, morais, filantrépicas. Em



E, entdo, através do dispositivo da sexualidade que, ao ocuparem um gradiente
normativo, as praticas sexuais passam a demarcar as fronteiras entre normalidade e
anormalidade. Desse modo, a ideia de um sexo bem educado, isto é, consolidado pelo
casamento, pelas praticas heterossexuais, monogamicas e com foco na reproducdo, s6 €
possivel através das descrices das praticas ndo normativas, ou seja, as sexualidades
periféricas vdo produzir o outro da normalidade, definindo, assim, aquilo que é normal. Essas
chamadas préaticas periféricas ou insubmissas sdo a parte de sustentacdo de um discurso
central: o discurso da normalidade dos corpos, das praticas e dos prazeres. Assim, 0
dispositivo da sexualidade vai produzir uma ideia de sexualidade totalmente ligada a natureza,
como algo que faz parte de um instinto, de uma biologia. Em contraponto, os (des)viados
serdo tomados como parte de uma natureza perversa e, consequentemente, suas praticas serao
atreladas a loucura e a doenca.

Dessa maneira, o dispositivo da sexualidade passa a operar de outro angulo, tirando o
alvo do casal monogédmico reprodutor e o reapontando para as sexualidades periféricas, em
um jogo entre poder, saber e prazer o dispositivo da sexualidade se junta a uma série de novas
tecnologias de regulacdo do sexo, capturando o corpo e a sexualidade e instaurando um
controle sobre as populacdes. A aposta aqui é de que uma Danca que leva em conta as
questBes da diversidade sexual e de género pode ser um ponto de resisténcia as novas
tecnologias de regulacéo e de controle de corpos e populagdes.

3. OPIBID E A DIVERSIDADE SEXUAL E DE GENERO

Como um movimento que se remete ao estranho e ao excéntrico pode se articular
com a Educacdo, tradicionalmente o espaco da normalizacdo e do ajustamento?
Como uma teoria ndo-propositiva pode ‘falar’ a um campo que vive de projetos e de
programas, de intengdes, objetivos e planos de a¢do? Qual o espago, nesse campo
usualmente voltado ao disciplinamento e a regra, para a transgressdo e para a
contestacdo? Como romper com binarismos e pensar a sexualidade, os géneros e 0s
corpos de uma forma plural, maltipla e cambiante? Como traduzir a teoria queer
para a pratica pedag6gica? (LOURO, 2001, p. 10).

Através dos questionamentos postos em epigrafe e da pratica exercida na sala de aula,
surge um incomodo com o modo com que as questdes da diversidade sexual e de género

vinham sendo abordadas pelos bolsistas nas aulas de Danca. Assim, a partir dos discursos que

suma: o dito e o ndo dito [...]” Desta maneira, dispositivo é qualquer elemento que faca com que a
disciplina e o biopoder entrem em acéo.



circulavam na escola a cerca das diferencas ligadas a identidade de género e a orientagdo
sexual, elaborou-se um questionario — como meio de catalogacdo — que foi aplicado aos vinte
e quatro bolsistas cadastrados no PIBID, que atuam em trés diferentes escolas da cidade de
Curitiba e estdo matriculados em um dos quatro anos do Curso de Bacharelado e Licenciatura
em Danca da Universidade Estadual do Parana do Campus de Curitiba I1.

Dentre os vinte e quatro estudantes cadastrados, apenas dezesseis responderam ao
questionario. Mesmo com a diversidade entre os periodos que cada um estava cursando e as
escolas em que atuavam, percebe-se que 0 que se identificou como questdes de género e
sexualidade nas aulas de Danga no ambiente educacional estava ligado as diferengas entre

meninos e meninas, como exemplificado nos fragmentos dos questionarios abaixo®:

“As questBes de género e diversidade sexual estdo presentes nas aulas de danga
quando agrupamos meninas € meninos para compor alguma coreografia, em relacéo
a danca de saldo quando pensamos em dama e cavalheiro.”(Questionario A).

“Normalmente 0s meninos carregam as meninas que devem ser mais delicadas. Pois
0s meninos sdo mais fortes e agressivos. N&o vejo o assunto sendo abordado com
frequéncia ou discutido” (Questionario B).

“Percebo essas diversidades principalmente em algumas pessoas e momentos de
coreografias onde sdo determinados 0os movimentos para meninos e meninas. E
também porque meninos sdo mais fortes e meninas mais flexiveis” (Questionario C)

“Os alunos distinguem movimentos femininos e masculinos e tiram sarro se um
menino curte os movimentos femininos.” (Questionario D).

“As questdes de género sdo bem visiveis nas aulas de Ballet Classico, em que a
prépria técnica exige uma diferenciacdo. Nas aulas de danga contemporanea ndo ha
tal diferenciacdo de géneros. A diversidade sexual pode estar presente em sala de
aula, mas a questao € muito pouco comentada.” (Questionario E).

°0 questionério aplicado aos bolsistas foi agrupado por similaridade nas respostas, do questionario A
ao K percebe-se que os estudantes responderam com afinco e apresentam ideias muito semelhantes
(todas versando na esfera da tolerancia e do respeito), ja nos questionario de J ao P os estudantes
ndo desenvolveram sua opinido tendo como resposta apenas “sim” e “nd0” e, por esse motivo, suas
respostas ndo se encontram destacadas no texto.



Nota-se que os bolsistas que realmente expressaram a sua opinido compreendem as
questdes de género como sendo a divisdo entre comportamentos masculinos e femininos,
estipulando um modo de se construir como mulher que estaria ligado a um ideal feminino
heterossexual e, consequentemente, a delicadeza, a fragilidade, a graca; enquanto 0s meninos
seriam mais agressivos e fortes fisicamente, o que implica em apenas dois modos de existir no

mundo. Como demonstra Louro (2001):

O grande desafio ndo é apenas assumir que as posicGes de género e sexuais se
multiplicaram e, entdo, que é impossivel lidar com elas apoiadas em esquemas
binarios; mas também admitir que as fronteiras vém sendo constantemente
atravessadas e — 0 que é ainda mais complicado — que o lugar social no qual alguns
sujeitos vivem é exatamente a fronteira. (LOURO, 2001, p.02).

Nesse sentido, por mais que as bolsistas ndo acreditem que os assuntos ligados a
género e a sexualidade sejam trabalhados e discutidos na escola, elas conseguem identificar
alunos que desviam o0s comportamentos considerados normais e vivenciam uma

transitoriedade entre as fronteiras, ou até mesmo, residem constantemente na fronteira.

“Na questdo do balé por exemplo, a homossexualidade é bastante criticada, por
homens usarem malha e sapatilhas de aula.” (Questionario F).

“Na aula de Danca do 9° ano, tinha uma menina que era um menino. Ela
aparentemente era um menino, tinha corte de cabelo masculino e o uniforme e 0
ténis era simples nada de detalhes, o pior é que a chamei de “ele” varias vezes, foi
um caso bem foda para mim, pois ndo percebi que era uma menina, para mim era
um menino, mas acho que gay.” (Questionario F).

“Boa parte dos meninos tem resisténcia pra danga, isso implica na mé vontade, eles
fazem altas zoagOes com as meninas e elas ficam com vergonha também. E eu tenho
uma aluna lésbica, mas ela até que é massa.” (Questionario G).

“Possuo alunos homessexuais, tanto gays, lésbicas e bissexuais. Alguns possuem
problemas familiares de ndo aceitacdo, de esconder sua sexualidade da familia, e
isso reflete na danca, onde todos devem ser aceitos, pois somos todos iguais”.
(Questionario B)



Percebe-se, assim, uma falta de coeréncia entre as respostas, uma vez que os bolsistas
conseguem reconhecer os alunos que se desviam da norma heterossexual, mesmo que esses
assuntos ndo sejam trabalhados na sala de aula. Surge, entdo, um questionamento: Como esses
bolsistas estdo identificando a orientacdo desses alunos sem, ao menos, conversar sobre sua
sexualidade? Seria isso possivel? Sera que o que tem tornado essa identificacdo possivel seria
uma confuséo entre identidade de género e orientagdo sexual?

Fica claro que os modos de vestir, de andar, de cortar o cabelo, enfim, de se
comportar, tém sido um fator que mede e estipula a orientagdo sexual de alunos e alunas.
Aqui é importante esclarecer que orientacdo sexual tem a ver com os diferentes modos de se
viver as relacfes sexuais e amorosas, sejam elas com pessoas do mesmo sexo, do sexo oposto,
de ambos 0s sexos, ou até sem parceiros ou parceiras. J& a identidade de género tem a ver com
o modo de identificacdo do sujeito, seja ele homem cis’ ou trans*®, mulher cis ou trans*, ou
outro modo de identificacdo que ndo se encaixa no sistema binario.

Ainda, nota-se, nos fragmentos acima, 0s primeiros sinais ligados ao respeito e a
tolerancia a diversidade e as identidades desviantes. Desta maneira, deslocar essa retdrica
tolerante ndo significa compactuar com os modos historicos de exclusdo e violéncia, mas,
sobretudo, propor outro olhar sobre a questdo: deixando de entender identidade e diferenca
como um dado natural, estavel, fixo, imutavel e a-histérico, para compreendé-la como
construcdo social e cultural inscrita em processos linguisticos-discursivos e significada nas
relacBes de poder (SILVA, 2002). Sendo assim, esse jogo que opera sob a l6gica humanista
do “somos todos iguais”, acaba por promover praticas discursivas e ndo-discursivas de
governamentalidade® capazes de gerenciar a vida das populaces anormais (e das que se

colocam dentro da norma também), abarcando-as no caminho do corpo normal e produtivo.

" O termo cis tem origem no Latim e significa ‘deste lado’, é também usado na quimica para
diferenciar moléculas isbmeras (compostos que apresentam a mesma férmula molecular, mas
diferentes formulas estruturais) Nessa légica, de maneira simplificada, o termo surge para representar
as pessoas que se identificam com o género que lhes foi designado ao nascer, as diferenciando das
Eessoas trans*. Para saber mais consultar: <http://transfeminismo.com/> Acesso em: 28 out. 2015.
Por mais que o termo trans*, com asterisco no final, ainda preserve relacdes com as politicas
identitarias, ele tem a intencdo de ser menos excludente e mais fluido, surgindo como um termo
guarda-chuva que abarca todas as identificacdbes de género que ndo se enquadram na
compulsoriedade do sistema sexo-género. Para saber mais consultar: <http://transfeminismo.com/>
Acesso em: 27 out. 2015.
*Termo criado por Foucault para designar as novas formas de governamento da populacdo, ndo
ligadas exclusivamente ao Estado e sim difundidas pelo campo social, ja que “refere-se ao controle
gue se pode exercer sobre si mesmo e sobre os outros, sobre seu corpo, mas também sobre sua
alma e sua maneira de agir’ de modo que “nunca se governa um Estado, nunca se governa um
territdrio, nunca se governa uma estrutura politica. Quem €é governado sdo sempre pessoas, sao
homens, sdo individuos ou coletividades.” (FOUCAULT, 2008, p. 164).



Nesse processo de abarcamento das subjetividades em um todo identitario unificado, os

bolsistas continuam a acreditar que

“As questdes de género e diversidade sexual devem ser tratadas como algo natural e
consciente, respeitando o proximo.” (Questionario A).

“O respeito ¢ essencial para todas as relacdes. E o entendimento vem com o
conhecimento. Isso é sobre respeito ao préximo e sobre todas as questes que
envolvem humildade, amor ao proéximo.” (Questionario E).

“As situagdes de género devem ser toleradas, entender significa julgar.”
(Questionario H).

“Independente das escolhas individuais de cada um, o respeito ¢ a base para
convivéncia social, é preciso aceitar a todos, inclusive aos que tem uma opcédo
diferente da sua mesmo que nao seja normal.” (Questionario C).

O que fica claro na analise dos questionarios € que os bolsistas tentam responder o que
pensam que era esperado como respostas, mas eles sédo pegos, o tempo todo, na escrita. A
escrita 0s entrega, entrega que eles acreditam que suas praticas normais, brancas,
heterossexuais e cristas estdo situadas em um lugar de fala central que pode tolerar tudo que
vem de fora, que vem da margem. E, assim, continuam a mascarar, em construgdes e falas
confusas, todo o preconceito que acaba por escorrer nas aulas de danca.

O que continua a aparecer nos questionarios é a ideia de que a Danca contribui na

formacédo de identidades

“Nas aulas de danga é aonde 0s alunos se expressam e isso envolve a exposi¢do de
sua identidade, do seu modo de agir e pensar e pensar, consequentemente, dangar.
Ajuda também na exploragdo e desenvolvimento de autoconhecimento no aluno,
assim contribuindo para a formacéo de sua identidade que deve ser tolerada mesmo
que seja diferente.” (Questionario I).

“Esta visdo aberta de aceitar o SER humano quanto as suas habilidades,
possibilidades e diferencas e ndo uma questdo de adestrar, enformar padrdes, ja que
cada um tem a sua identidade e ¢ isso que ¢ o mais rico.” (Questionario J).



“A liberdade do movimento como forma de expressdo do seu pensar agir no mundo
é trabalhada em exercicios/jogos de improvisacdo. A diferenca é bem vinda como
producdo de uma identidade que os professores tentam estimular, abrir espacos para
que os alunos se sintam confortaveis e bem aceitos.” (Questionario J).

Desta maneira, o que os bolsistas do PIBID tém levado para sala de aula tem se
embasado, na maioria das vezes, em principios identitarios, o que acaba por demarcar 0s
modos de se investigar o corpo nas aulas de Danga, j& que as identidades continuam, sim, a
formatar padrdes. Como ja demonstrava Foucault, toda a rede discursiva da instituicdo
escolar, “fala de maneira mais prolixa da sexualidade das criangas” (2001, p.30). Assim, a
Danca parecer ser um espaco privilegiado para as manifestacbes — e também para as
preocupacdes e regulaces — da sexualidade das/dos estudantes, uma vez que 0 corpo estd,
constantemente, em evidéncia. Ainda, a utilizacdo de jogos, de formacdo de grupos, o
alinhamento corporal e as improvisacdes individuais utilizadas nas aulas possibilitam que os
professores exercam um tipo de exame sob o corpo dos estudantes, tornando-o visivel como

um sujeito que deve ter seu corpo e, consequentemente sua conduta, corrigidos.

4. ULTIMAS CONSIDERACOES: UMA POSSIVEL ABORDAGEM DA DANCA
NA ESCOLA

Tal como o feminismo, a teoria queer efetua uma verdadeira reviravolta
epistemoldgica. A teoria queer [...] nos obriga a considerar o impensavel, o que é
proibido pensar, em vez de simplesmente considerar o pensavel, o que é permitido
pensar. [...] O queer se torna, assim, uma atitude epistemoldgica que ndo se restringe
a identidade e ao conhecimento sexuais [...]. Pensar queer significa questionar,
problematizar, contestar, todas as formas bem comportadas de conhecimento e de
identidade. A epistemologia queer é, neste sentido, perversa, subversiva,
impertinente, irreverente, profana, desrespeitosa. (SILVA, 2002, p.107)

Nesse contexto, longe de ter respostas ou solugdes estaveis para as questdes que
geraram esta pesquisa, proponho uma abordagem possivel para aulas de Danga no ambiente
escolar, ligadas a teoria queer. Ou seja, 0 que foi proposto aqui € ocupar esse espaco
privilegiado de trabalho do corpo que é a Danca na Escola para pensar modos de resisténcia
frente aos processos normalizadores postos nesse mesmo espaco. Assim, apoiando-se na

teoria queer ndo seria mais possivel compreender a Danga como um meio que aceita e tolera



as diferengas e sim como um local que pensa os processos de producdo das diferencas
trabalhando com a instabilidade e a precariedade das identidades. (LOURO, 2001). Nesse
contexto, “a diferenga deixaria de estar la fora, do outro lado, alheia ao sujeito, e seria
compreendida como indispensavel para a existéncia do proprio sujeito: ela estaria dentro,
integrando e constituindo o eu” (LOURO, 2001, p. 10).

E nesse sentido que as experiéncias ndo normativas vivenciadas também nas aulas de
Danca mostram-se atravessadas tanto pela diferenca sexual e seu efeito de poder quanto pela

subversdo da ordem binéria de género, ja que

Se 0 sexo é, ele préprio, uma categoria tomada em seu género, ndo faz sentido
definir o género como a interpretacdo cultural do sexo. O género ndo deve ser
meramente concebido como a inscricdo cultural de significado num sexo
previamente dado (uma concepcao juridica); tem de designar também o aparato
mesmo de producdo mediante o qual os proprios sexos sdo estabelecidos. Resulta
dai que o género ndo esta para a cultura como 0 sexo para a natureza; ele também é
o meio discursivo/cultural pelo qual ‘’a natureza sexuada’’ ou ‘’um sexo natural’’ é
produzido e estabelecido como ¢’pré-discursivo”’, anterior a cultura, uma superficie
politicamente neutra sobre a qual age a cultura (BUTLER, 2008, p.25) (grifos da
autora).

Esta maneira de compreender os processos de producdo do corpo encontra-se com a
teoria queer e mais especificamente com o conceito de performatividade proposto por Butler,
que deve ser compreendido “(...) ndo como um ‘ato’ singular ou deliberado, mas ao invés
disso, como a prética reiterativa e citacional pela qual o discurso produz os efeitos que ele
nomeia” (BUTLER, 1999, p. 154), uma vez que o género é feito e refeito por meio de uma
reiteracdo performativa de normas regulatdrias, que se da através de uma operacdo linguistica

objetivando uma producéo de corpos heterossexuais. Como explica Louro (2009, p. 49).

“Queer é tudo isso: é estranho, raro, esquisito. Queer é, também, o sujeito da
sexualidade desviante — homossexuais, bissexuais, transexuais, travestis, drags. E o
excéntrico que ndo deseja ser integrado e muito menos “tolerado”. (Grifos da autora)

Ou seja, por transbordar os limites do conhecimento — do conhecimento contido em
uma logica heteronormativa — a experiéncia dos estudantes que habitam a fronteira, assim
como as teorizagOes queer, desestabilizam o sistema corpo-sexo-género fundamentado no
binarismo e nos polos normal/anormal. (SANTOS, 2010, p. 116). Nesse contexto, discutir a
relacdo entre a Danga, a escola e os movimentos de resisténcia frente aos processos

normalizadores, remete diretamente as teorizacdes pos-identitarias. E pois, em um movimento



de pensar os mecanismos de captura a partir das estratégias de governamento de corpos e de
condutas e, a0 mesmo tempo, tentar perceber em que medida é possivel pensar formas de
resisténcia a esses processos de captura e de governamento, que este pesquisa acredita que o
pensamento queer, aliado as potencialidades do corpo que Danca, poderia se constituir como
resisténcia frente as préaticas normalizadoras do interior do ambiente escolar. Parece-me que,
assim, abre-se um espaco para 0s questionamentos em torno dos padrfes identitarios que
formatam o individuo em um dnico modo de existéncia. Ja que, por meio do corpo que
escancara a resisténcia contra os mecanismos de sujeicao, esses estudantes poderiam tornar-se
quem sdo de forma autbnoma através de processos reflexivos de constituicdo de si e,
principalmente, dos outros.

Por este motivo, apds a analise dos questionarios, fica claro que a Danca na escola
entendida como lugar produtor de uma forca criativa e ndo como local de producdo de
identidade, abriria espagos para problematizar as multiplas experiéncias de vida possiveis no
interior do espaco escolar. Assim, as transgressoes, as ambiguidades e a fluidez dos corpos
seriam proporcionadas pelas aulas de Danca que se embasassem em tdpicos subversivos e
provocadores tal como a teoria queer. Onde o principal foco ndo seria o de incluir nas aulas
temas como a diversidade sexual e de género, mas sim problematizar as condi¢bes que
possibilitaram que uma légica dualista tomasse conta do ambiente escolar, fazendo com que
um modo de existir se sobressaia sob 0 outro e seja capaz de operar mecanismos que geram

constrangimento, violéncia e morte.

REFERENCIAS

BUTLER, Judith. Corpos que pesam: sobre os limites discursivos do “sexo”. In: LOURO, G.
(org.) O corpo educado. Pedagogias da sexualidade. Belo Horizonte: Auténtica, 1999; p.
151-172.

. Problemas de género: feminismo e subverséo da identidade. Rio de Janeiro, 52 Ed.
Civilizagéo Brasileira, 2013.

. Género, sexualidade e educacdo: notas para uma “epistemologia®. In: Educar em
revista. Curitiba, n. 35, set./dez. Editora UFPR. 2009, p. 37-51.

. Historia da Sexualidade: a vontade de saber. V. 1. 14 ed. Rio de Janeiro: Graal,
2001.

. Microfisica do poder. 19 ed. S&o Paulo: Graal, 2004.



. Seguranga, territdrio, populacdo. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.

LOURO, Guacira Lopes. Teoria queer — Uma politica pds-identitaria para a educacéo.
Revista Estudos Feministas vol.9. No.2. Floriandpolis, 2001.

. Um corpo estranho: ensaios sobre sexualidade e teoria queer. Belo Horizonte:
Auténtica, 2004.

MARQUES, Isabel. Dancando na escola. 2a.ed. Séo Paulo: Cortez, 2005.

ONUKI,Gisele. Miyoko.PIBID em movimento: Construindo pontes entre o Ensino Superior
e a Educacdo Basica. In: XXIV Congresso Nacional de Arte/Educadores do Brasil e Il
Congresso Internacional de Arte/Educadores, 2014, Ponta Grossa. Anais do 24 Congresso
Nacional de Arte/Educadores do Brasil e Il Congresso Internacional de Arte/Educadores.
Ponta Grossa: Editora da UEPG, 2014. v. 1. p. 1-14.

SANTOS, Tatiana Mielczarski. Entre pedacos de algoddo e bailarinas de porcelana: a
performance artistica do balé classico como performance de género. Dissertacdo de mestrado.
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Mestrado em educacéo. 2009

SANTOS, Dayana Brunetto Carlin. Cartografias da Transexualidade: a experiéncia escolar
e outras tramas. Dissertacdo de Mestrado. Universidade Federal do Parand. Mestrado em
Educacéo. 2010.

SIERRA, Jamil Cabral. Marcos da vida viavel, marcas da vida vivivel: o governamento da
diversidade sexual e o desafio de uma ética/estética pos-identitaria para teorizacdo politico-
educacional LGBT. Tese de Doutorado. Universidade Federal do Parand. Doutorado em
Educacdo. 2013

SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

SOUZA, Andréa Bittencourt. Cenas do masculino na danca: representacdes de género e
sexualidade. Ensinando modos de ser bailarino. Dissertacdo de mestrado. Universidade
Luterana do Brasil. Mestrado em educagéo. 2007.

SPARGO, Tamsim. Foucault e a Teoria Queer. Rio de Janeiro: Pazulin; Juiz de Fora: Ed.
UFJF, 2006.

STINSON, Susan. Reflexdes sobre a danca e os meninos. In: Pro-posi¢des N. 02, 1998; P.
55-61.

VILELA, Lilian Freitas. O corpo que danga: os jovens e suas tribos urbanas. Dissertacdo de
mestrado. Universidade Estadual de Campinas. Mestrado em Educacdo Fisica. 1998.



