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GENERO E RACA: A ESCOLA DIANTE DO DIFERENTE BUSCA O IGUAL?

Lisiane Goettems

Resumo: A Escola é defendida como espaco e tempo institucional de acesso para todos.
Porém, quando recebe os sujeitos diferentes parece manter as marcas, implicitas ou explicitas,
de um discurso que busca 0s “sempre iguais”. Esse artigo, desdobramento de uma tese de
doutoramento, busca compreender um conjunto de trés narrativas que tem as posi¢cdes
relacionadas as diferencas acionadas no contexto escolar. A pesquisa de cunho qualitativo
recorre as narrativas, recurso que permite interpretar o dito e o ndo dito de histérias de vida,
promovendo refletir sobre os fenémenos escolares como cambiantes e possiveis de
interlocucdo. Envolve Instituicdo Federal de Ensino Publico/RS, em trés turmas de primeiro
ano do Ensino Médio Integrado (duas turmas do diurno e uma do noturno), em aulas de
Educacdo Fisica e Lingua Portuguesa, no ano de dois mil e dezesseis. Os resultados
alcancados com a andlise das trés narrativas indicam ser fundamental a compreensdo das
praticas articulatorias de mobilizacdo dos agentes sociais em movimento de massa e, também,
a necessidade de ampliar a reflexdo sobre a escolha profissional docente, num olhar a
formacédo inicial e continuada de professores, potencializando a projecdo de outra retérica
para a convivéncia e aprendizagem na escola que comunica com a sociedade.
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Do garimpo a Escola: a procura pelo “ouro” escondido...

Em garimpos, pepitas de ouro em estado bruto muitas vezes passam despercebidas.
Com formas irregulares e cobertas de sujeira, por apresentarem inicialmente brilho minimo ou
inexistente, tornam dificil sua captura. Apenas garimpeiros atentos a percebem. Pepitas de
ouro quando colocadas em altissima temperatura proporcionam a aparicdo do ouro puro,
modelavel e com alto valor de mercado.

Professores também sdo lapidadores de propostas, criam projetos, provocam reflexdes,
organizam debates que, em interacdo com alunos transforma informacdo em conhecimento.
Os professores “lapidam as pepitas e trazem o0 ouro”, traduzido em conhecimento e
convivéncia humana, quando permitem as vozes nas salas de aula, quando propde espago de
pesquisa e interacdo, enfim quando organizam ambiente de estudo, permeado também pelo
afeto. Escola como um “rico garimpo” é aquela que proporciona que humanos aprendam com
outros humanos em interacdo, em dialogo, em hipdteses, no encontro com teorias e

provisoriedades que tendem a acionar outras buscas.



O calor é importante para aparecer 0 ouro que a pepita esconde, assim como a
percepcdo é imprescindivel para auscultar “as vozes” que compde a Escola. Vozes, aqui
referendadas como manifestacGes verbais e ndo verbais, de corpos em movimento, também
em estaticas posicdes, com expressdes faciais peculiares e até mesmo fugazes. No garimpo e
na escola os encontros e desencontros sdo possibilidades, garimpeiros e educadores, no ir e vir
do tempo, reinventam modos de chegar as pepitas/ouro e, também, de acreditar nas diferentes
capacidades do ser humano.

As metéforas até entdo tracadas sdo convite para conhecer sujeitos imersos em um
segmento complexo denominado escola. Um lugar social defendido por lei como obrigatério
as criangas e jovens, carregado de normas, de objetivos, que sem a presenca do ser humano
resume-se em estrutura fisica, tal qual garimpo sem garimpeiro.

O percurso metodologico recorreu a pesquisa qualitativa, na perspectiva de capturar
um tempo e espaco especifico- o escolar, em busca de representagdes de realidade dos alunos
e alunas, considerando o contexto histérico- social do grupo e os fenémenos deles
provenientes. A investigacdo considerou o aqui e o agora das cenas observaveis e vividas no
contexto de uma Instituicdo Federal de Ensino Ptblico/RS®.

O recurso da narrativa, que ndo informa experiéncia, mas conta sobre ela para poder
pensar e compreender, foi outra ferramenta a que se recorreu. Benjamin (1975), Dutra (2002),
Galvao (2005), sdo autores que auxiliam na compreensdo e presenca da técnica da narrativa
vinculada a pesquisa de cunho qualitativo. Estes autores a defendem como interpretacdo de
mundo, ndo para proceder a julgamentos no ambito do certo ou errado, mas sim para
oportunizar o emergir de histérias singulares, ocorridas em articulagdo com um passado,
presente e futuro. Recorre-se através das narrativas ao dito, capturado em falas por meio de
relatos, perguntas e fatos que consideram o contexto de vidas entrelacadas com diferentes
concepcdes/tensdes de mundo. Também, as narrativas, acolhem o nédo dito presente no tom da
v0z, nas pausas, em mudancas de entonagdo, no siléncio e nas expressdes que compde
singularmente as cenas em pauta.

Trago aqui trés narrativas ocorridas no ano de dois mil e dezesseis, nas aulas de
Educacéo Fisica’ e Lingua Portuguesa®, com duas turmas do diurno e uma do noturno, do

primeiro ano do Ensino Médio Integrado. Uma cena por turma, em busca de compreender os

'A realidade escolar em questo, pertence & rede publica federal, localizada em municipio de cerca de quarenta
mil habitantes, situado no Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul e conta com aproximadamente mil alunos
matriculados na Educacgdo Basica Técnica e Tecnologica e em Educagdo Superior.

Em turmas que assumo a docéncia regularmente.

* Docente responsavel pelo componente socializa a narrativa em sala de professores, dois dias ap6s ministrar sua
aula.



marcadores que colocam em suspense e/ou a margem aquilo que é concebido como diferente,
em dois grupos de faixa etaria entre treze e dezesseis anos e outro de dezoito a sessenta e
cincos anos de idade.

O cotidiano escolar em narrativas

A proposicdo a seguir toma como foco o cotidiano escolar e as diferentes cenas que
compde o espaco. Partindo de narrativas, pretende-se compreender o quanto 0 garimpo e a
escola se aproximam no sentido da observacéo, do olhar atento, do fazer novamente, mas com
critérios Unicos, para que ndo escape O encontro com a pepita inusitada ou escape a
valorizacdo da trajetoria de vida de cada aluna e aluno, em sua singularidade.

Comeco pela aula de Educacdo Fisica, no noturno, em Programa especifico para

atender jovens e adultos, na Escola. Ouve-se o chamado de Lisandra*, indagando:

-Em qual fila devo me colocar, professora?
-Vocé pode escolher!

-Mas, ndo quero “tomar bolada”? ELES séo fortes?

Localizo inicialmente que aluna Lisandra que teme receber a bola langada com forcga
chegou a Escola uma semana depois do inicio das aulas. Matriculou-se num programa de
educacéo para jovens e adultos, solicitando que fosse chamada por seu nome social®, frisando
com veeméncia para a secretaria, que conhecia a legislacéo vigente.

Quando Lisandra menciona “em que fila eu devo ficar, professora?” as reacdes dos
alunos logo surgiram traduzidas em olhares que se cruzaram rapido, em sorrisos e em
simulacdes de tosses, enquanto as alunas apenas se mantiveram atentas. A professora ouviu
Lisandra, permitiu sua duvida e, para o coletivo retomou que a aula era com homens e
mulheres a0 mesmo tempo, justamente para permitir que as experiéncias corporais de cada
um/uma ali presente pudessem ser compartilhadas, percebidas, experimentadas e,

posteriormente analisadas em roda de conversa. Disse ainda que se preciso fosse, as

*Todas as identificacBes referentes as cenas escolares recebem nomes ficticios.

0 nome social pode ser definido como um nome civil que ndo aderiu & personalidade da pessoa, portanto é o
prenome que € utilizado publicamente distinto do nome civil de quem o utiliza. E permitido aos transexuais e
travestis quando, por exemplo, um aluno ndo quer ser chamado por seu nome civil. Desse modo difere-se nome
social de apelido, pois se assim fosse, todos poderiam ser chamados por seu apelido, sendo a distingdo maxima a
falta de aderéncia do nome civil. As pessoas transexuais podem impetrar acdo judicial para mudar seu nome,
processo ainda longo e dificil.



atividades seriam interrompidas, tantas vezes quanto necessario, em busca de solugdes e da
organizagao dos conhecimentos.

A turma correspondeu ao desafio proposto, seguiu, viveu interaces diversas, sem
escolher a quem ter como dupla ou grupo. Percebeu-se que a firmeza da resposta colocada
pela professora foi importante, deu lugar a cada sujeito em sua singularidade, ndo sendo
relevante o grau de dominios motores, de técnicas e nem as questdes de género para participar
da tarefa de arremesso de bola, em duplas cambiantes.

Na reflexdo de encerramento um gancho com a pergunta inicial, no retorno da palavra
da aluna Lisandra. “Sabe professora, nunca participei das aulas Educacé@o Fisica nos outros
tempos escolares, sempre me foi dito que eu ndo sabia jogar e tinha que ficar com as
meninas. Na época, eu era adolescente e ndo tinha certeza se meu lugar seria no grupo que
me delegavam.” Na insercdo na modalidade Proeja®, j4 maior de dezoito anos, longe de
bancos escolares ha tempo, Lisandra diz, ainda: “Eu também quero ter familia, estudar, ter
espaco de trabalho digno .

Em circulo, os integrantes do grupo viveram a oportunidade de observacao e interacdo
feita olho no olho, ou seja, com trocas que convidavam assumir o0 momento de reflexdo. As
reacOes iniciais dos alunos ndo reaparecerem naquela aula. Porém e infelizmente, o diferente
para 0s sempre iguais incomoda e desacomoda e, Lisandra que ja conquistava um lugar na
turma, com a maioria dos professores e colegas, se deparou com a denincia de suas
diferencas, quando apesar da orientacdo a todos, seu nome social ndo foi respeitado.

Lisandra s6 isso que ela queria ouvir. Lenon, nome ainda constante no documento de
identidade ficava insuportavel escutar e gerenciar. Descaracterizada de sua percepcao pessoal
sobre si Lisandra ndo conseguiu permanecer na escola, voltou as ruas, as muitas cidades. A
cultura da diferenca foi mais forte que Lisandra.

Lisandra trancou matricula, seu nome foi retirado do caderno de chamada dos
professores, ato que para o sistema de informética é rapido, fica ao alcance de um dedo da
mé&o, quando autorizado aciona a tecla apagar. Para Lisandra o fato ndo foi resolvido olhando
a tela do computador, a notificagdo carimbada de sangue quente circulando nas veias, seguido
da inscricdo inesquecivel: “vocé esta fora do sistema educacional”.

O espaco escolar, de direito de todos os sujeitos, ndo impediu Lisandra de ficar a
margem. Inscrita no discurso da diferenca ela foi afastando-se, sem deixar de antecipar uma,

dentre tantas inquietudes: conseguira a estudante Manuela, ter outro destino do que o seu? A

® Programa de Educacao para Jovens e Adultos.



aula de lingua Portuguesa, no primeiro ano do Ensino Médio Integrado, do turno diurno,
reforcou que o manifesto de Lisandra tinha motivos para existir.

Assim, a segunda narrativa, pede licenca para a reflexdo. A cena teve seu espaco em
meio a explicacdo de uma tarefa escolar, quando Manuela interrompe a fala sobre construcao
de redacdo que a professora estava a desenvolver. Ela dirige-se de sua classe indagando a
professora:

-0 que seré que os pais fariam se uma filha afirmasse ser lésbica?

A turma se agucou ao debate mais rapido que o suspiro da professora que permaneceu

um tempo como ouvinte. A professora, ao retomar a palavra, enfatiza:

Ndo tenho como prever! A resposta a sua inquietacdo implica
compreender como ocorrem as relacdes familiares, valores de vida
desta casa. Imagina cada grupo familiar € muito Unico! Além do que

Manuela, o enfoque da nossa aula € outro.

A aula retomou seu curso, aquele que a professora colocou em seu planejamento,
(engessado?). Ficam as indagacdes: 0 que é da Escola é da Escola, o que é do mundo é do
mundo? Nao dialogam estes universos de existéncia humana? No conjunto das intencfes
envolvendo as politicas brasileiras, houve ampliacdo do nimero de secretarias especiais,
foruns e conselhos constituidos por representaces governamentais e de movimentos sociais
gue se mobilizaram (ainda se mobilizam) para debater acerca de politicas afirmativas,
projetando parcerias entre diferentes secretarias, MEC e outros setores organizados. Manuela,
no momento de sua pergunta ficou frente a frente com a tradigdo, sem unido minima com o
contexto de mundo, dado que a professora optou fincar estaca na pressa, no conteldo,
diminuindo o espaco dialético de composi¢do do ambiente.

As escolas enquanto estruturagéo fisica composta por paredes, muros, portdes, salas de
aula e corredores, reforca razdo de existir quando preenche de vida e de mundo, cada um

destes ambientes. A partir da presenca de estudantes, educadores e administradores que



assumem (ou ndo) o “fazer escola” que encara a presenca das politicas educacionais como
letras fora da gaveta &€ que se elaboramos espacgos tensionais, que podem demandar
disciplinamento e sujeicdo, ou permitir reflexdo evocando espaco para a cultura de
transformagdo. Sera que a “bussola guia” de algumas Escolas, de alguns professores e
professoras estd com o ponteiro quebrado?

Moreira e Candau (2003, p.161), afirmam que “a escola sempre teve dificuldades em
lidar com a pluralidade e a diferenca. Tende a silencia-las e neutraliza-las. Sente-se mais
confortavel com a homogeneizag¢do e a padroniza¢do.” E, quando se depara com o Sujeito
diferente, com o chamamento para o cruzamento de culturas, ndo sabe enfrentar ou omite o
enfrentamento. O interesse normatizado, defendido através de regras e comparativos
prepondera em muitos espacos educacionais, em demarcadores justificados por diversas
posi¢des, pouco convincentes, mas presentes. Recordemos algumas expressfes que surgem:
“Tenho que vencer o conteudo.” “Vamos seguir o planejado.” “Atenham-se a tarefa ja
explicada’.

A alternancia de percepc¢des quando focam a e na diferenca, causam sofrimentos. Para
Bento, (2011, p.551),

(...) H& corpos que escapam ao processo de producdo dos género inteligiveis e, ao
fazé-lo, se pdem em risco porque desobedeceram as normas de género, a0 mesmo
tempo revelam as possibilidades de transformacdo dessas mesmas normas. Esse
processo de fuga do carcere dos, corpos-sexuados é marcado por dores, conflitos e
medos.

Quanta davida Manuela carregava em sua pergunta? Nas entrelinhas o corpo em
conflito, as normas indicando posicdes: se produza usando roupas de menina, esta é a cor que
vocé ndo pode deixar de ter roupas ou aderecos, nao deixe seu cabelo tdo curto, cuide de seu
destino biolégico. O medo se anunciou na frase de Manuela quando citou a possivel
descoberta dos pais sobre a filha ser Iésbica, nas entrelinhas ficou seu pedido pessoal, seu
desalento.

Colocar seu medo em forma de fala, num grupo de idade entre treze e quinze anos,
representou anincio de que é preciso pensar sobre as formas de pertencimento de género
distinto ao imposto. Seu pertencimento ou o dos colegas de turma pode ser assunto latente,
mas adormecido. O espaco e aceite para tal didlogo vdo sendo postergado, como fez a
professora com Manuela e 0 corpo que escapou as normas ganhou, neste caso, a roupagem de
inadequado, ndo merecendo ser refletido no contexto da sala de aula. A redacdo é que tem

espaco garantido?



A professora ao relatar, nem se quer deu pista de quais foram as vozes dos colegas de
Manuela. Mesmo quando interpelada para saber das contribui¢cbes e/ou intervengdes dos
demais, a professora ainda aturdida com o vivido citou com convic¢ao sua posi¢ao: vamos
“cortar o assunto”. Repetiu a sua verdade, proferiu o discurso da eliminacdo, da
hierarquizacdo do que é primordial para 0 momento de aprendizagens formais, esquecendo
que SER e APRENDER “da as maos” (ou deveriam!). Ao que Bento (2011, p. 552) reforca;

Nascemos e somos apresentados a uma Unica possibilidade de construirmos sentidos
identitarios para nossas sexualidades e géneros. H& um controle minucioso na
producdo da heterossexualidade. E, como as préaticas sexuais se ddo na esfera do
privado, sera através do género que se tentara controlar e produzir a
heterossexualidade.

Continuara a sociedade a legitimar somente um modo de construir sentido identitario,
tomando um unico olhar como defesa ou como determinante? E, em especial os ambientes
escolares, seguirdo projetando que o natural e normal é a heterossexualidade? Conforme
Bento, (2011, 552) “(...) Os direitos humanos se transformam, nesse processo, num arco-iris:
lindo de se ver, impossivel de se alcancar.” Chama atencdo que a perversidade e a excluséo
colocam a vida em “um estado de espera”, de alcance dificil, como se a coragem estivesse de
férias e a interpretacdo de valores estivesse desaparecida. Interpretar compreendido como dar
outro sentido ao consolidado, em busca da reordenacdo que projete novos arranjos
(transitdrios), menos excludentes, em que a abnegacdo ndo seja o requisito da permanéncia e
da visibilidade dos sujeitos.

Manuela permanece na Escola e a partir dela, convido-o para percorrermos a ultima
cena escolar, ocorrida com sua amiga Sofia. Lancemos méo de recordar Jean-Jacques
Rousseau, em sua obra filos6fica Emilio ou da Educacdo (1992) e em seu quinto livro,
quando cria Sofia e a ela destina o lugar de “rainha do lar”. Na terceira e Ultima narrativa é a
vez de conhecer Sofia, estudante do século XXI e com 0 seu percurso procuro compreender
como e quando a negritude adentra nos educandarios. A narrativa se deu em duas etapas: a
primeira no deslocamento ao local da aula de Educacdo Fisica e, a proxima etapa ja em aula,

em ambiente junto a natureza.



Etapa 1 (Marta e a Sofia):

Marta: Esta te sentindo sozinha, Sofia? Vocé nunca vai conseguir te
aproximar deles, vocé é feia. (Ah, bem capaz, brincadeirinha). Eles estdo em
outral”

Etapa 2 (Marta e a professora):

-N&o lembro quem é Sofia professoral

-Como nao lembras? Convives com ela todos os dias da semana, aqui na
Escola?

-Pode citar caracteristicas dela?

-Sim, posso! Tem cabelos castanhos, olhos claros, hoje esta usando camiseta
branca e cabelo preso.

-Esta me descrevendo professora?

-Claro! (risos)...

- Ah, lembrei quem é Sofia. E 0 inicio do ano, né professora?”

Marta afirma que Sofia € feia, diz o que realmente pensa, mas ndo sustenta a posicéao,
“mascarando” com a mencao com a expressao “brincadeirinha”. Segue a exposicao de Sofia
guando aborda a professora, na coletividade da turma, dizendo que ndo lembra quem ela é.
Nem brincadeira, nem esquecimento justificam as cenas, o foco esta no preconceito por Sofia
ser negra. Antecipando-se a questdes subjacentes a professora menciona as caracteristicas da
prépria Marta, diz de quem faz a pergunta e ndo de Sofia, na tentativa de produzir algum
impacto na perversidade das tessituras de Marta para com Sofia.

Adolescente, negra, a Unica de uma turma de trinta e oito integrantes, Sofia circula,
se coloca e sofre. Vinda de outro Estado, com outros habitos, longe de seus pais, se apresenta
em terra nova para estudar. Mora com a irmd e no tempo que fica em casa cuida dos
sobrinhos. Busca interacdo em um grupo escolar e cidade de maioria branca, de olhos azuis e
verdes, de etnia alema.

As acdes afirmativas’ de acesso e permanéncia tém sido amplamente debatidas e
instituidas em todos os setores sociais. Porém, como refletimos acima, na Escola o debate
pelo reconhecimento da diversidade e, sobretudo, da promogdo da pluralidade, ainda ndo
impedem que cenas tiranas, envolvendo questbes de raca, origem étnica, pertenca

socioculturais, género ou religido cheguem ao ambiente escolar. Os temas sdo pertinentes para

" Para Reis (2007, p.50) “(...) constituem-se como medidas concretas que viabilizam o direito a igualdade, com a
crenca de que a igualdade deve se moldar no respeito a diferenga e a diversidade”.



adentrar nas escolas, por comporem a pluralidade humana, entdo o debate ndo deve ser a
presenca da tematica, mas 0 modo como se interpretam (ou se negligenciam) estas questdes.

Posturas transformadoras? No papel sim. Na adogéo pratica nem sempre, superar as
iniquidades ainda é assunto protelado para uma boa parcela de sujeitos que compde ambientes
escolares. Neste sentido as acOes afirmativas precisam incidir em vivéncias que criem
reflexdes, a intervencdo sempre que oportuna precisa ser encarada. Anunciar padrdes
aceitaveis de sociabilidade e percepcbes em nome da permanéncia € como esquecer que esta
mesma permanéncia diz de seres humanos que merecem sem distincdo um espago para
viver/aprender com qualidade.

A histéria humana tem se pautado em histéria de hierarquias, cuja obediéncia sempre
foi a palavra chave. O negro, assim como 0 gay, 0s transexuais em suas marcas afastam-se ou
denunciam as premissas defendidas pela universalidade - tudo e todos sempre juntos, sempre
iguais. Niezstche (2005) quando convida a compreender a “moral do rebanho”, nos leva a
retomar a organizagdo dos humanos vivendo, desde muito tempo, em coletividade, em
formacédo de: clas, tribos, comunidades, povos, Estados, Igreja, norteados pela obediéncia, em
gue um pequeno ndmero de pessoas pode mandar, cabendo a muitos cumprir o que lhes é
imposto. Assim, se explica em partes, porque 0 humano sozinho se sente tdo impotente,
chegando ao ponto de se indagar quem é. Diferente? Diverso? Igual? N&o sabe, aprendeu a
nao desconfiar dos “mandos”.

A escola em documentos defende a pluralidade, mas durante os dias letivos perpetua a
mesma retorica, ndo “desgarra as ovelhas, convoca os rebanhos.” Neste prisma frases como
“tinha que ser coisa de negro”, “volta pra senzala”, “aquela do cabelo armado/crespo”,
passam por vezes sem discussdo, concebidas de fato como ‘“brincadeirinha”, quando na
verdade sdo manifestacdes que cifram um tipo de subalternidade e representam marcadores de
diferenca.

As composicOes da vida diaria sdo inevitveis, mudam as relacdes humanas que
podem se estabelecer com o tecer dos dias. O que representa perplexidade na vida de muitos,
ndo causa sequer indignacdo na vida de alguns. Da-se lugar de pertenca apenas a uma parcela
da sociedade e na contrapartida colocam-se as palavras de ordem: paz aos homens na terral
Que paz é esta, quando ndo se sabe auscultar os processos que andam da inabilidade em lidar
com a diferenca, mas computam datas “comemorativas” em calendarios sem avango?

Para Bento (2011, p.556);

E um equivoco falar em “diferenga ou diversidade no ambiente escolar”
como se houvesse o lado da igualdade, onde habitam os/as que agem naturalmente
de acordo com os valores hegemdnicos e os outros, ou diferentes. Quando, de fato, a



diferenga € anterior, é constitutiva dessa suposta igualdade. Portanto, ndo se trata de
“saber conviver”, mas considerar que a humanidade se organiza e se estrutura na e
pela diferenca. Se tivermos essa premissa evidente, talvez possamos inverter a
logica: ndo se trata de identificar “o estranho” como “o diferente”, mas de pensar
que estranho é ser igual e na intensa e reiterada violéncia despendida para se
produzir o hegemdnico transfigurado em uma igualdade natural.

A mudanca convoca acionar para pensar. Talvez, ndo estejamos fazendo este
movimento com a profundidade merecida e estejamos permitindo o desamparo, ficando
muitas vezes, sem mesmo ter a nossa propria companhia. O que é Obvio para si, nao é
necessariamente obvio para o outro e observar os detalhes tal qual faz o garimpeiro quando
busca a pepita, ¢ 0 que permite encontrar o “tesouro” tirando-0 da invisibilidade. Com nés
humanos é muito semelhante, se continuarmos reiterando o diferente como anomalia ou como
estranho, 0s negros, os gays e as lésbicas continuardo a margem, invisiveis ao olhar de

hegemonia de regras que nds, humanos, somos os criadores e responsaveis.

Por outra retdrica: a da visibilidade de quem compde as cenas escolares

Enguanto os homens exercem seus podres poderes, morrer e matar de fome de raiva
e de sede sdo tantas vezes gestos naturais.

Serd, sera, que serd? Que serd, que serd? Serd que essa minha estlpida retorica terd
que soar, tera que se ouvir por mais zil anos.

(Fragmento da cangéo Podres Poderes, de Caetano Veloso)

Sera, expressdo que indica futuro, um vir a ser. Sera que sabemos para onde queremos
ir enquanto humanidade? Os tempos medievais, tdo distantes, livravam-se de pessoas
indesejadas despejando-as no mar; mais tarde, depositando-as em asilos ou em hospitais. Nao
tinham davida da decisdo tomada, agiam. Hoje, aonde colocar os sujeitos diferentes?

E notdrio que ainda ndo sabemos tudo, nem ha como conceber tal possibilidade, mas
é essencial que se permita pensar e experimentar alguns novos arranjos. No entanto, a
humanidade precisa se dar conta das faltas e dos excessos, para que ndo precisemos de “mais
zil anos” para mudar, como canta Caetano Veloso. Ser4 que o assombro frente as
subalternidades que vivem negros, homossexuais, travestis e lésbicas terdo que esperar
articulacGes, numa ideia de ““se der tempo” colocamos em pauta?

Agir em busca de outra retorica, sem tantas esperas € agir por movimentos que
projetem pensar a realidade, dando suficiente visibilidade e lugar de direito aos sujeitos
diferentes. Intenciona-se assim, discutir dois topicos que acionem a continuidade da reflex&o:
o primeiro referente as préaticas articulatorias dos movimentos de massa e, 0 segundo que

remete a formacéo do professor (inicial e continuada).



A mobilizagdo de grupos fica facilitada e acelerada no mundo globalizado dado que
sdo diversos os modos de conexdo do aqui agora com o restante dos lugares e pessoas. As
ideias se popularizam e muitos movimentos sociais se formam. Alguns sujeitos crédulos do
gue ouvem em primeira mao, sem perguntar sobre os fatores histéricos “consomem” as
informagdes, enquanto outros sujeitos analisam fatos historicos e tradi¢bes antes de agir. Aos
grupos que aceitam passivamente o que veem e ouvem que chamaremos aqui de seguidores,
0S “podres no poder” servem e/ou permanecem como acena a canc¢do de Caetano Veloso.

Conforme retrata Prado (2005, p.57-58) “(...) a identidade coletiva nao ¢ mera adesdo
grupal, mas sim a forma de negociacdo da existéncia de um conjunto de posigdes (...)”. AsS
praticas articulatorias dos movimentos sociais podem ser emancipatdrias ou arcaicas. Neste
ultimo caso, 0os movimentos de massa se mantém presos a ideias soltas, com a presenca
minima da racionalidade critica. A acdo destes ocorre, geralmente, pelo viés da hostilidade em
estopins que estilhacam para qualquer direcdo, dado a superficialidade no gerenciamento dos
fatos.

Este modus operandi de praticas articuladoras parece nos fazer voltar no tempo,
guiados por ideias primitivas. Surge entdo, em pleno século XXI, a auséncia da civilidade,
fomentando cenarios que induzem “fazer justiga com as proprias maos”. Ficam adormecidas
as duvidas, os filtros para os fatos somem e a repeticdo ganha espaco. H& também, outro tipo
de prética articulatoria dos movimentos de massa que persistem em reclassificar fenémenos,
mas continuam agindo pelas formas tradicionais de participacdo social. Por fim, as
mobilizacGes de/em grupo necessitam urgentemente de articulacdes refletidas, democréticas,
com defesa a prerrogativa da conscientizacdo, cujo tempo e espago a que a acéo coletiva e
social acontece necessitam ser auscultados.

Outro aspecto a refletir diz respeito a presenca do medo, com sua forca paralisante ou
como modo de gerar crises que movam transformacdes. Neste sentido, recorremos a Monteiro
Lobato (1932, p. 37) “Um pais se faz de homens e livros” e a Escola tém estas duas grandes
riquezas no seu dia a dia letivo. E ai, mais do que ter acesso € preciso saber acionar estes
homens e livros em movimentos de transformagdo para entdo chegarmos ao Ultimo e, ndo
menos relevante ponto de reflexdo, que € a formacao inicial e continuada dos professores.

Em pleno tempo de facilitacdo do acesso as universidades, de politicas publicas que
compreendem e agem pautadas na igualdade de direitos, hd uma procura pequena pela
carreira docente. Pontua-se inicialmente a fragilidade dos curriculos formadores dos
profissionais professores composto por contetdos milenares que dialogam pouco com o

tempo presente. As questdes sociais, politicas e culturais ausentes ou em superficialidade,



promovem um percurso de formacdo que dialoga com teorias em isolamento, ou seja, com
minima comunica¢do com o tempo e 0 espaco presente o qual, requer profissionais criticos,
questionadores do mundo que ajudam a compor.

Este mesmo estudante dos cursos de licenciatura, que logo sera professor/professora
em escolas da rede publica ou particular, desprovido de vivéncias e debates anteriores tendera
repetir com seu grupo de aluno e aluna a mesma perspectiva, a da superficialidade. Questdes
de género ndo sao comigo! Bullying? Eu nédo vi nada! Marcas sociais traduzidas em rejeicao:
ndo é foco da minha area! Escola, lugar que recebe os diferentes, mas talvez ainda carregue
implicito ou explicito, o discurso e a busca dos “sempre iguais”.

De quem é entdo este cendrio da escola? Nem mesmo as formacgBes continuadas
preocupam-se com a realidade social, 0 oco deixado acentua auséncias: de contexto, de
discussdo, de movimentos. Auséncia da vida cotidiana adentrando na escola e o professor/a
professora conectado no limite de si mesmo, ndo conseguindo perceber que ha mais do que
contetidos pré-estabelecidos para serem ensinados.

Eis o oco da existéncia, da profissionalizacdo. O oco do que ndo podemos
compreender, do que ndo queremos sentir, no oco ndo ha seguranca, hd medo e entdo nédo
topamos nem tentar preencher, permanece vazio. Felipe Soares (2013, s. p.), quando escreve 0

“Oco do mundo, e o nosso”, provoca 0 seguinte:

(...) encontramo-nos atirados ao mundo, como dizia Heidegger. Num mundo sem
sentido nele mesmo. Num mundo cujo sentido é elaborado nos limites da linguagem,
da cultura e da experiéncia - relativas, limitadas, moventes. E nesses limites,
esbarramos nos dois ocos: no do mundo, revelado na incompreensibilidade da
existéncia, € no nosso oco subjetivo, revelado na auto percepcdo de sermos
consciéncias comunicando sentido a experiéncia, desejando sair de si e realizar-se
em e com pessoas, objetos e atividades no mundo.

Talvez e, porque ndo, pudéssemos encontrar nos ocos de nossa existéncia alguma
maneira de aprender a perguntar mais e ndo so responder. Como professores desenvolver mais
a capacidade de sermos indagadores de si e dos conhecimentos, compondo outras histérias de
formacéo (inicial e continuada). Como profissionais docentes, permitir encontrar onde podem
estar as afinidades, os olhares e os contextos daqueles com quem interage a escola: seus
alunos e suas alunas, sujeitos de um tempo, em busca de conhecimento e, também, de
humanizacdo e civilidade.

A indignacdo docente precisa ser maior do que o medo, a ética precisa vigorar em
diversos ambientes e convivéncias sociais. As atitudes incoerentes diante dos fatos precisam

ser questionadas e denunciadas, sobretudo refletidas nas Escolas. As trés narrativas analisadas



no percurso da pesquisa afirmam o quanto o siléncio ou a repeticdo projetam refor¢o as
barbéries, forcando grupos de negros, homossexuais e travestis a exclusdo. Quantas
Lisandras? Serdo muitas Manuelas? Inimeras Sofias terdo que, forcadamente ficar a margem,

sem vez e voz na educacao dita para todos e todas?

Na provisoriedade, conclui-se que...

O momento de encerrar provisoriamente o percurso reflexivo move esta secéo. Estardo
aqui elencadas algumas posi¢des que o percurso permitiu compreender e algumas indagacoes
para um continuar a conversa no porvir dos tempos.

No garimpo muita labuta para encontrar o ouro, nos contos de fada um so beijo retira a
Bela Adormecida do sono profundo, no circo uma aparicdo do palhaco expressivo e 0s risos ja
saem soltos, na televisdo uma imagem bem postada convoca os expectadores a ficarem horas
em envolvimento. Poder-se-ia afirmar entéo, que toda acéo provoca uma reagéo, toda intengéo
tem um porque (implicito ou explicito) que mobiliza os sujeitos. Nas escolas, quais sdo as
mobilizacGes predominantes ou vigentes?

Para responder ao questionamento, penso de imediato em conhecimento, reflexdo e
pesquisa. Também penso em convivéncia, socializacdo, coletividade e insiro convite para
incluir foco no afeto e na atitude. No dicionario de Lingua Portuguesa (2008), atitude é
sindnimo de postura, reacdo ou maneira de ser em relacdo a pessoas ou objetos. Entdo, atitude
encontra-se proximo a mudanca de conduta o que pode ser relevante para celebrar as
diferencas.

As diferencas ndo precisam ser apagadas como muitos humanos defendem. As
diferencas sdo integrantes da vida, sdo marcas que nos singularizam e nos emancipam
enquanto seres humanos em cruzamento com outras tantas vidas que, em troca aprendem,
fazem e se fazem. Neste sentido, ndo é importante citar o diferente, mas compreendé-lo. No
percurso das narrativas ficaram evidentes como os marcadores sociais denunciam com
contundéncia e frequéncia as diferencas. Para o Gay ja foi sugerido a “cura gay”, para os
transexuais terem acesso ao banheiro publico ja se pensou criar uma terceira denominacao e
modo de uso, para 0 preconceito enquanto juizo arbitrario e negativo ha debates sobre os
direitos humanos, intencionando diminuir e até banir a discriminacdo. A escola lugar do
pensar, da reflexdo fez e faz 0 que em relagéo as diferengas? Muitas e muitas vezes apenas
silencia mediante a diferencga, reforgcando a invisibilidade dos sujeitos que, mesmo na

coletividade da sala de aula, ficam sos ou cercados pelo bullying.



Escola como lugar de acolhida a diversidade? Se assim for, precisa fazer jus ao mote
que elege. Na escola podem se engendrar sempre novas cenas, pois € lugar vivo, de
experiéncia, que em busca do conhecimento move-se. Escola precisa ser o lugar da alteridade,
do estranhamento, da transformacéo, da interpretacdo das politicas publicas e da consideracédo
pelo outro.

As compreensfes deste percurso levam ainda a projetar que a sociedade e,
consequentemente, a escola estdo em transformacéo e estas mudancas carregam resultados
diversos, nem sempre em consonancia uma com a outra. A escola, a medida que nao dialoga
com os diferentes setores sociais, sendo composta por docentes que, por vezes também, nao
dialogam, acaba por correr o risco de se tornar mais uma agente de exclusdo. Desta forma,
longe de querer encerrar este estudo, fica a provisoriedade presente, a “cutucar o mais”, ou
seja, a acionar relagdes em que os sujeitos se olhem mais, questionem mais e se permitam
mais.

Organizar um ambiente escolar e de aprendizagens em prol de experimentar a
convivéncia humana em autonomia e, portanto em participacao, tendo na escola o l6cus da
liberdade de ser e estar no mundo, em convivéncia com as diferencas, ainda é tarefa ardua,
mas necessaria. Adotar, principalmente nas escolas, a postura de externar menos prescrigdes
de como se deve ser, ampliando o reconhecimento do que se é, ou seja, conceber que 0S
sujeitos que compde 0 espaco educativo, nao “carregam” apenas a expectativa do outro
(professor, professora, colega, diretor, coordenador, regras) pode ser um, entre tantos
movimentos, para impetrar mudancas. O ser humano almeja e merece compor a vida
alcancando a autorrealizacdo, para tanto, importa dialogar com o outro e ndo submeter o outro
aquilo que eu acredito, importa (re) lembrar que entre eu e 0 outro tem 0 mundo que nos

convoca a ser propositivo, mas respeitoso com todos e tudo que nele circula.
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