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RESUMO - Este artigo é parte de investigagdo que acompanha trajetérias de meninos em
escolas, analisando as implicacbes entre disposicdes curriculares e producdo de
masculinidades, com repercusses no desempenho escolar. Dentre as estratégias
metodologicas que este projeto de pesquisa lanca mao, aqui se privilegiam episodios
registrados em diério de campo, fruto da observacédo direta das interacfes de alunos regulares
do Ensino Fundamental e Médio de uma escola publica de um municipio da Grande Porto
Alegre, Rio Grande do Sul, Brasil. Os conceitos de género, masculinidade, norma e poder
disciplinar sdo centrais na discussdo que se pretende estabelecer, toda ela feita a partir das
cenas observadas. Os embates entre produzir-se homem, ser bom aluno, cumprir as exigéncias
curriculares, viver sua cultura juvenil, ocupar-se com a preparacgdo para o futuro, atender aos
planos familiares, ser compreendido pelos professores, constituem o terreno pelo qual a
trajetdria dos alunos se desenrola.

Palavras-chave — Tecnologias de género. Masculinidades. Norma. Normalizacdo. Poder
disciplinar.

1 O QUE E NORMAL?

H& muitas coisas tidas como “normais” em uma sala de aula. Na hora da prova,
sempre tem um menino que ndo tem sequer uma caneta para realiza-la. Sempre ha quem o
socorra; geralmente uma menina. Uma cena observada, que se repete quase que diariamente,
ilustra 0 que se quer dizer: uma menina pergunta ao colega menino — “Por que tu compraste
um estojo tao pequeno?” A resposta veio em forma de outra pergunta: “Ora, por que sera? Vai
ver que é porque eu sou menino e menino ndo precisa de todas essas coisas que VOCES
carregam.”

Isto € o normal em uma sala de aula? O que se entende por normal nas relacdes de
género que se estabelecem no ambiente escolar? E normal que meninos ndo tenham material,
que ndo se dediquem a ter um caderno caprichado e organizado? E normal que as meninas
vivam socorrendo seus colegas? E normal que o desempenho dos meninos seja, em geral,
inferior ao das meninas? O que é normal, afinal, no territdrio escolar, em termos de género? E
é este normal que deve ser mantido e preservado? Por conta disso é que tantos pedem para

que nao se ensine “ideologia de género” nas escolas?



O presente artigo esta dividido em trés partes, sendo esta primeira a introdutoria, que
se focara nos conceitos foucaultianos de norma e poder disciplinar, bem como os processos de
normalizacdo. Na segunda parte trazemos notas de diario de campo de observacfes em sala de
aula que se articulam com norma e disciplinamento, bem como com 0s processos de producéo
de masculinidades. Nossa amostra de observacao é constituida por relatos de salas de aula de
meninos e jovens dos anos finais do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. O nosso foco é
a relacdo destes comportamentos, em que meninos e jovens se produzem homens, com o
desempenho deles na escola. Género também tem papel relevante na discussdo que aqui se
trava. Quando aqui se fala em género, entende-se 0 conceito de acordo com os estudos em
voga acerca do mesmo, sendo este algo construido social, historica e culturalmente, sobre um
corpo sexuado, mas que vai para além disso, ndo se limitando a isso. Entendemos que género,
entre formas de construgdo, se constroi na linguagem, sem, no entanto se limitando a ela. O
conceito de tecnologias de género, proposto por Teresa de Lauretis, tem muito a ver com o
que se pode observar em sala de aula. Segundo a autora:

[...] pode-se comegar a pensar 0 género a partir de uma visdo teorica
foucaultiana, que vé a sexualidade como uma “tecnologia sexual”; dessa
forma, propor-se-ia que também o género, como representacdo e como auto-
representacdo, € produto de diferentes tecnologias sociais, como o cinema,
por exemplo, e de discursos, epistemologias e praticas criticas
institucionalizadas, bem como das praticas da vida cotidiana. (LAURETIS,
1994, p. 208)

Assim como, para Lauretis, as praticas da vida cotidiana sdo relevantes para a
construcdo do género enquanto representacdo, justamente para nés, neste artigo, sdo essas
mesmas praticas, aqui representadas por situacfes vividas em sala de aula, que tém a dizer
sobre o ser menino, o ser aluno, o ser homem na sala de aula e suas fricgdes. Aqui, o0 que vai
ter relevancia séo, precisamente, 0s pequenos gestos, as acOes cotidianas, o dia a dia escolar.
Entendemos que tais acdes constituem 0s meninos em sua trajetéria como alunos e como
homens. Para Foucault, esses pequenas agoes, esses “gestos aparentemente sem importancia”,

fazem parte de uma forma de poder — aquele que o autor chama de poder disciplinar:

[...] métodos de vigilancia mais rigorosos, um policiamento mais estreito da
populacéo [...] significa uma adaptacdo e harmonia dos instrumentos que se
encarregam de vigiar o comportamento cotidiano das pessoas, sua identidade,
atividade, gestos aparentemente sem importancia [...] (FOUCAULT, 1987,
p.66)



Foucault ndo estava se referindo a escola neste excerto, mas a passagem de uma
criminalidade de sangue para uma criminalidade de fraude. Foucault compara a escola com a
prisdo nesta obra, como sendo locais de disciplinamento dos corpos: “Devemos ainda nos
admirar que a prisdo se pareca com as fabricas, com as escolas, com os quarteis, com 0s
hospitais, ¢ todos se parecam com as prisdes?” (FOUCAULT, 1987, p.187) Para o autor, 0
poder disciplinar, ou simplesmente as “disciplinas”, controlam os individuos, cria o que ele

chama de “corpos ddceis”. Segundo ele,

Esses métodos que permitem o controle minucioso das operacfes do corpo,
que realizam a sujeicdo constante de suas forcas e Ihes imp&em uma relacdo
de docilidade-utilidade, sdo o que podemos chamar de “disciplinas”.
(FOUCAULT, 1987, p.118)

Né&o € dificil de observar que os alunos, assim como os individuos em geral, carregam
em si marcas desse disciplinamento, desse apego a norma. Para ficarmos com o ambiente
escolar — vemos os alunos carregando seus celulares, por exemplo, como se sem eles nédo
pudessem mais viver, para 0 desespero dos professores; vemos 0s alunos e alunas se
comportarem de uma forma mais ou menos padronizada, pois para eles é importante carregar
as marcas do(s) grupo(s) ao(s) qual(is) pertencem. E para ficar no campo das masculinidades,
é facil perceber que uma forma de ser menino se sobressai a outras, sendo este menino um
governante de si, mostrando o tempo todo que é menino, que faz coisas de menino, que ndo
precisa, por exemplo, ter canetas coloridas em seu estojo, uma vez que, para 0 menino que é,
isso ndo se faz necessario.

Assim, estabelece-se que é do menino ndo ter esses materiais, assim como 0 contrario
também é tido como normal — as meninas quase sempre tém o que precisam para acompanhar
as aulas. Ha uma adequacdo de cada um conforme um padrdo que se observa, conforme
formas preestabelecidas de ser menino e de ser menina. E como se os alunos, nesse sentido,
obedecessem a uma norma, fossem por ela produzidos, embora possam resistir, negociar,
tomar outros rumos. Pode ser parte da norma, por exemplo, 0 menino ndo ter o material — isso
faz dele o menino que ele espera ser, dono de atitudes que a sociedade considera masculinas,
como se fossem microdisposi¢des as quais 0s meninos e as meninas estdo ligados. O menino
ndo ter o material e a menina o ter para alcancar sdo ac6es esperadas de um e de outro, séo
tecnologias que tém a ver com a construcdo de um e de outro género, sdo representacdes de
um e de outro. Ha4 meninos, porém, que trazem o material; hd meninas que ndo o tém, ou seja,
de alguma forma, meninos e meninas negociam com a norma, buscando seus proprios

caminhos na construcdo de suas masculinidades e feminilidades.



N&o se desconsidera aqui, portanto, a questdo da resisténcia, da negociacdo, embora
estejamos focando naquilo que faz parte do que é considerado “normal”; aquilo que, em
outras palavras, estaria dentro de uma norma, ou de um poder normalizador, algo que

Foucault chama de uma normalizacéo:

Como explicou Foucault (2006), acontece uma normalizacdo disciplinar
quando se tenta conformar as pessoas — em termos de seus gestos e acles — a
um modelo previamente tido como a norma. Assim, é dito normal aquele que
é capaz de moldar-se ao modelo e, inversamente, o0 anormal é aquele que ndo
se enquadra ao modelo. (VEIGA-NETO, LOPES, 2007, p.955)

Dessa forma, estranha-se 0 menino que tem a letra caprichada — letra de menino é
sempre feia; estranha-se 0 menino que carrega um estojo com canetas coloridas, réguas e
outros materiais que nao sejam a caneta e o lapis mais elementares; estranha-se uma série de
comportamentos que afastam o menino daquilo que é esperado de um aluno estudioso, pois
entra em conflito com o perfil de menino da visdo tradicional de género. Ndo se estranha,
porém, que mais meninos se evadam da escola publica; que mais meninos reprovem; que mais
meninos apresentem um desempenho escolar inferior ao das meninas. E que, mais tarde, 0s
homens tenham melhores oportunidades no mercado de trabalho (CARVALHO, 2000;
referéncias omitidas para permitir avaliacdo cega)’, e que as mulheres apresentem melhor
desempenho escolar, além de ja constituirem excelente percentual no ensino superior,
conforme dados do INEP?. Por outro lado, h4 mais homens comandando as empresas, ha mais
homens no cenério politico, hd maiores salérios para eles, mesmo que em cargos de igual
desempenho, e mesmo no servigo publico, conforme dados do IBGE®. E tudo isso ficou no
campo do que é normal.

Dessa forma, ndo estranhar tal realidade pode significar aceitar o processo de
normalizacdo. Ou seja, se ndo sdo proprios ou inatos do menino esses comportamentos,
esperar deles que assim se comportem, ao fim e ao cabo, coloca-os exatamente nesse lugar. O
normal aqui ndo é sindnimo de natural. Normaliza-se, pois 0 comportamento de meninas e
meninos o tempo todo. Segundo Foucault (1987) ha o que ele chama de “penalidade

hierarquizante” que coforma todos e todas segundo suas aptidoes. Nas palavras do autor:

Duplo efeito consequente dessa penalidade hierarquizante: distribuir os
alunos segundo suas aptidfes e seu comportamento, portanto segundo o uso
que se poderé fazer deles quando sairem da escola; exercer sobre eles uma
pressdo constante, para que se submetam todos ao mesmo modelo, para que
sejam obrigados todos juntos “a subordinacdo, a docilidade, a aten¢dao nos
estudos e nos exercicios, e a exata pratica dos deveres e de todas as partes da
disciplina”. (FOUCAULT, 1987. P.152)



Essa “penalidade perpétua atravessa os pontos e controla todos os instantes das
instituicdes disciplinares compara, diferencia, hierarquiza, homogeniza, exclui. Em uma
palavra, ela normaliza” (FOUCAULT, 1987, p.153). Dizer que um menino nunca tem o
material completo, portanto, ndo é dizer o que € normal ou natural. Dizer que 0 menino nunca
tem o material completo, é reforcar algo que se torna normal, ou a norma. Em outras palavras,

enunciados como esses acabam como que criando a norma, ou ainda, normalizando.

Aqui trazemos como hip6tese essa normalizacdo — o fato de que aquilo que muitas
vezes consideramos normal, pode ser, na verdade, uma forma de normalizar, uma forma de
conformar as pessoas, nesse caso 0s alunos, e mais especificamente, 0s meninos, a um padréo
deles esperado. Certas coisas sd3o “0” normal, sdo o que ¢ certo, o que todos devem fazer. E as
tecnologias de género também podem produzir esse normal, conforme Lauretis. Entendemos,
no entanto, assim como Mario Alves da Fonseca, quando analisa 0s conceitos de norma e
normalizacdo em Foucault, que tais conceitos sdo imprecisos, sao processos abertos e
variaveis (FONSECA, 2012. P. 40), pois ambos, meninos e meninas, podem resistir a isso: em
algumas situacfes, meninas ndo querem ajudar 0s meninos € meninos podem surpreender
guem sempre acha que eles ndo tém o material.

Para tanto, passa-se a analisar cenas observadas em sala de aula, presentes em diario
de campo, material empirico a ser utilizado na construcdo de uma tese de doutorado ainda em
fase de qualificagdo. Trata-se de cenas cotidianas e que sdo, comumente, consideradas
“normais”, em que se verifica a for¢a desses processos de normaliza¢do produzindo meninos
e meninas. A maioria dos meninos, ao se conformar com aquilo que aqui se vem chamando de
norma, de acordo com aquilo que deles se espera, de acordo com as tecnologias de género
institucionalizadas e presentes no ambiente escolar, ndo se da conta das armadilhas desse
processo de normalizagdo. Vamos, pois a algumas dessas cenas.

2 MASCULINIDADES E DESEMPENHO ESCOLAR — CENAS DE SALA DE AULA

Tem se tornado cada vez mais claro que diferentes masculinidades séo
produzidas no mesmo cenério cultural ou institucional. Tais observagdes, em
conjunto com o trabalho psicoanalitico sobre carater discutido acima, e as
ideias de liberacdo gay discutidas abaixo, levaram a uma ideia de
masculinidade hegeménica. (CONNELL, 2005, p. 37)".



Parte-se do excerto de Connell, de seu livro Masculinites por se entender que ndo ha
uma masculinidade fixa e inexordvel. Ha, segundo a autora, masculinidades, no plural, e que
tais masculinidades ndo sdo dadas pela natureza, ndo sendo, portanto, algo do campo do
normal. As masculinidades sdo produzidas, conforme ela, em cenarios culturais e
institucionais. Em cenéarios, portanto, como a escola. A autora, juntamente com
Messerschmidt, apresenta um artigo em que repensa 0 conceito. Assim, segundo essa

reformulacéo do conceito de masculinidade hegeménica, os autores dizem que

A masculinidade hegemonica se distinguiu de outras masculinidades,
especialmente das masculinidades subordinadas. A  masculinidade
hegemodnica ndo se assumiu normal num sentido estatistico; apenas uma
minoria dos homens talvez a adote. Mas certamente ela é normativa. Ela
incorpora a forma mais honrada de ser um homem, ela exige que todos os
outros homens se posicionem em relacéo a ela e legitima ideologicamente a
subordinacdo global das mulheres aos homens. (CONELL e
MESSERSCHMIDT, 2013, p. 245)

Assim, também na escola, nem todos os meninos vao exercer aquilo que os autores
chamam de masculinidade hegeménica, mas, quando se espera de um menino que ele queira
jogar futebol mais do que estar na sala de aula, se esta normalizando um comportamento que
produz uma forma de ser homem na escola, uma forma de exercicio de uma masculinidade,
masculinidade esta que os autores continuam a chamar de hegemdnica. E isso entra em
conflito com o ser bom aluno e, por vezes, com tracar um projeto de vida viavel, criando
armadilhas a esse menino, armadilhas essas que nem mesmo ele se da conta de que possa
haver.

Vaérias cenas foram observadas no ambiente escolar, muitas delas durante as aulas de
educacdo fisica, e que ilustram bem o que aqui se coloca. Em geral, os meninos, avidos por
bola, querem ir para a quadra, enquanto a maioria das meninas os assistem jogar. Elas se
organizam mais rapidamente, fazem as tarefas “obrigatorias”, os exercicios fisicos. Mas, em
geral, quando o jogo toma conta da aula, especialmente 0 jogo de futebol, eles passam a
dominar a quadra. O futebol ainda é uma das marcas de masculinidade mais presentes na
escola; pode-se dizer que é o futebol uma das tecnologias de género que muito contribui para
a construcdo de um tipo de menino, de um tipo de homem. Conforme Fraga, referindo-se ao
futebol:

Essa modalidade esportiva € praticada pelas diferentes classes sociais e pelas
mais variadas idades, mas até bem pouco tempo, era um dos referenciais mais
caros a identidade do homem brasileiro, e se tornava redundante colocar o
adjetivo masculino a palavra futebol, pois esta trazia em si mesma a prépria
ideia de homem. (FRAGA, 1995, p.38)



Trazia e ainda traz. Jogar futebol ainda é um comportamento esperado do menino. Os
meninos que ndo gostam de jogar futebol, ou que ndo se identificam com os esportes, ficam a
margem, sdo estranhados. Ha, conforme Connell uma forma de ser homem que é tida como
sinbnimo de masculinidade, como a Unica masculinidade: [...] a massa cultural geralmente
assume que ha uma masculinidade fixa e verdadeira. Ouvimos falar de ‘homem de verdade’,
‘homem natural’ [...]” (CONNELL, 2005, p. 49). Assim, homem de verdade, no contexto
escolar, € muito mais aquele menino que nédo fez o trabalho, ndo pintou o desenho, néo trouxe
o livro, do que aquele que o fez. O que se pode aqui observar, através da cena relatada, e
ancorados em Scott (1995, p.75), € que género pode ser uma categoria primaria para dar
significado as relacGes de poder, ou seja, a cartografia politica da quadra de futebol mostra
posicBes estanques, em que 0S meninos se ocupam em jogar bola enquanto sdo observados
pelas meninas, enquanto elas fazem todos os exercicios de educacéo fisica. Temos, do lado
delas, algo de disciplina, do lado deles, apenas o puro prazer pelo jogo, ja a indicar posicbes
de género com implicac6es nos projetos futuros.

Numa outra cena observada, um menino da o seguinte depoimento: “Ah, professor,
esse negocio de ficar sublinhando as coisas no caderno € coisa de menina, ou de boiola — e eu
ndo sou boiola”. N&o ser boiola (palavra utilizada para referir-se a alguém supostamente
homossexual e que desqualifica esse alguém) é uma preocupacgdo constante da maioria dos
meninos. A preocupacdo esta em nunca parecer boiola. O menino quer ser identificado como
menino, como homem. Ha, o tempo todo, uma vigilancia de si no comportamento masculino
para que todos percebam nele sua masculinidade — aquela que o senso comum, conforme
Connell, considera como unica; aquela que diz que aquele ¢ um “homem de verdade”.

Ser um homem de verdade pode implicar em ser um excelente jogador de futebol e, ao
mesmo tempo, ndo ser um bom aluno e é esse conflito que aqui queremos qualificar como
uma armadilha. Nesse sentido, observa-se que o papel das meninas enquanto aquelas que
estdo sempre dispostas a socorrer seus colegas sem material, o papel dos professores e
professoras a aceitar pequenos deslizes como sendo “coisas de menino”, o papel da diregdo e
dos setores da escola como um todo, podem, enfim, colaborar para esses processos de
normalizacéo.

Isso nos remete a Kaind, cujo nome verdadeiro, assim como outros citados neste
artigo, sera preservado. Kaina estava no oitavo ano pela segunda vez, ou seja, reprovou. Ele é
bonito, alto, magro, branco, popular, admirado por todos e desejado pelas meninas. Ele exerce

sobre a turma uma forte influéncia. Um exemplo desta influéncia pdde ser observado numa



aula de inglés. Para uma atividade de mdsica, o professor costuma pedir que os alunos
escolham a musica. Kaind j& escolhera diversas vezes, o que fez com o que o professor
pedisse que outra pessoa o fizesse naquele dia. O fato é que, diferentemente das escolhas de
Kaind, a escolha de outros alunos, especialmente a de meninas, ndo eram aceitas
imediatamente, provocando discussdes entre a turma. Durante uma dessas discussdes, Kaina
passa um papel por debaixo da mesa com o nome de uma musica. Ele cuidara para que o
professor ndo visse, mas ndo teve o mesmo cuidado em relacdo aos colegas. Pelo contrario,
fez isso pois sabia que sua escolha seria aceita imediatamente e, assim, acabaria com aquela
situacdo. E foi o que aconteceu.

Ficou, pois, prejudicada a democracia. O professor até tentou escolher outra pessoa,
mas, ao fim e ao cabo, foi a escolha de Kaina que venceu, ndo havendo oportunidade para
outros. Assim, meninos aqui representados por Kaind ja ddo indicios de um ser homem de
forma a prenunciar um autoritarismo. E isso que vai conflitar mais tarde, na hora em que
alunos como ele precisardo estabelecer um plano para as suas vidas, deixando mais estreitas
as chances de se montar um projeto de vida em colaboracdo com outros. A armadilha consiste
no fato de que esse traco autoritario é apreciado na sociedade, porém nem sempre bem-vindo
em equipes de trabalho. Ora, meninos como Kaind sabem o qudo sdo admirados e populares
no ambiente escolar. Nao € a primeira vez que se observa esse tipo de comportamento de uma
turma em relacdo a um menino que reprovara. Eles, em geral, séo muito admirados, e muitas
vezes passam a servir de modelo de comportamento; passam a ser modelo, entre outras coisas,
de uma forma de ser homem, de ser menino. Isso por serem mais velhos, mais experientes, o
gue encanta mais seus colegas mais novos e que nunca reprovaram. A reprovagdo funciona,
mais ou menos, como uma cicatriz no menino que ¢ “bom de briga”. Obviamente que uma
cicatriz é algo negativo, ruim. Provavelmente 0s meninos ndo querem se machucar s para ter
uma. Por outro lado, uma vez que tenham, em seu histérico, uma briga e que tal briga resulte
numa cicatriz, esta pode passar a ser exibida como um troféu, uma condecoracdo de
masculinidade. Isso se verifica, por exemplo, na fala de um aluno durante uma observacéo de
sala de aula: “meu pai me disse que todo o homem tem que ter uma cicatriz. Todo o homem
tem que ter entrado pelo menos em uma briga séria e sair dela com uma cicatriz. Eu ja tenho a
minha.” Para este menino, a cicatriz ¢ um sinal positivo de sua masculinidade, algo que é
proprio do menino. E aqui se esta estabelecendo um paralelo com a reprovacdo que, sem
duvida, ¢ algo negativo, mas que pode vir a tomar ares de um troféu, analogamente a cicatriz.
Meninos como Kaind exercem, pois, um fascinio sobre os demais, especialmente se esses

meninos estiverem muito proximos de outros marcadores que se encaixam com a “norma’” —



serem brancos, serem bonitos, serem de uma classe social mais elevada, serem heterossexuais.
N&o se oberva a mesma admiragdo em relacdo a uma menina que reprova. Pelo contrério,
estranha-se esta situacdo, como se ela estivesse ocupando um lugar que néo é o seu.

Uma aula € ritual de constante negociacdo entre alunos, alunas e o professor ou
professora. Os meninos podem ser um polo importante de negociacdo. De acordo com
(referéncia omitida para permitir avaliacdo cega),® acerca dos imprevistos possiveis em sala
de aula e a partir de observacao de cenas escolares ha saberes, que o autor chama de saberes
da docéncia e que sdo fundamentais para um bom andamento da aula. Segundo o autor, tais
saberes sdo pouco valorizados, mas essenciais, pois tém a ver com o conhecimento que o
professor tem dos modos de agir dos alunos, com 0 jogo de perguntas e respostas que estes
fazem o tempo todo, muitas vezes até para testar o professor. Tal jogo se faz presente entre 0s
meninos e os professores, sendo que com eles, 0s meninos, a negociacdo é constante,
principalmente quando exercem certa lideranga sobre a turma. Isso remete a outra cena
também registrada em diério de campo.

Trata-se do relato de um professor estagiario, ap6s o mesmo ter observado varias
turmas para, enfim, escolher uma em que daria suas aulas de estagio: “como sempre, 0s
meninos ndo fazem nada enquanto as meninas fazem o que se pede, portanto, vou escolher a
turma 902 para dar as minhas aulas porque hd um nimero maior de meninos interessados do
que de meninas, fazendo com que a aula seja mais tranquila, mais fécil, tornando aquela
turma uma turma mais facil.” Ora, por um lado, o estagiario logo viu, durante suas
observagdes, que, na maioria das aulas, os meninos ndo fazem “nada” e que as meninas 0
fazem. Viu, também, que, nessas turmas que apresentam uma realidade tida como normal, é
mais dificil de dar aula. Por outro lado, justamente na turma aqui chamada de “902” havia
uma situacao inversa — era uma turma onde 0s meninos, mais do que as meninas, faziam as
atividades, se empenhavam em ser bons alunos, configurando-se numa turma atipica.

Essa realidade apontada pelo estagiario pode ser observada no dia a dia da sala de
aula. O professor ou professora tem que, constantemente, negociar com 0S meninos as suas
aulas. Com as meninas isso dificilmente é necessario. Em outras palavras, é preciso que 0s
professores e professoras lancem mao, constantemente, de mecanismos disciplinares para

tornar possiveis as suas aulas. Conforme Fonseca,

Os mecanismos disciplinares podem ser entendidos como instrumentos
destinados a criacdo de habitos, instrumentos orientados ao desenvolvimento
de habitos em torno de préticas e posturas esperadas. (FONSECA, 2012, p.
171)



O que se espera, por exemplo, dos meninos, em relagcdo a matematica? Ainda ha quem
os considere naturalmente bons nas areas exatas? Outro relato, obervado e registrado em
diario de campo, fala do comportamento de um professor, homem, de matematica, e que
acredita muito veementemente que seus alunos homens sdo naturalmente mais aptos a
aprender o conteido. Ancorado na ideia de tecnologias de género, pode-se dizer que a postura
deste professor exerce uma influéncia sobre os aluno e alunas. Eles e elas passam a acreditar
que sim, os meninos tém mais facilidade em aprender. As meninas sdo subestimadas. As
explicacOes para elas sdo diferentes, quase num tom infantil, como se o professor dissesse que
elas precisam de uma forma de explicar mais detalhada, pela repeticdo, até que aprendam.
Observou-se que, com 0s meninos, o professor discute as questdes, relaciona com fatos reais;
observou-se que o professor frequentemente é irbnico com as meninas, que responde as suas
perguntas, mas sem estabelecer com elas 0 mesmo nivel de discussao que estabelece com 0s
meninos. Dessa forma, muitos meninos ja comegam a pensar em carreiras que pertencem as
areas chamadas exatas. Nao é de se estranhar, portanto, que mais homens frequentem 0s
cursos de engenharia, por exemplo.

Assim como Se espera que mais meninos gostem das ciéncias exatas, como se iSso
fosse algo normalizado, outras atitudes séo deles esperadas e essas “esperas” ou expectativas
de género, normalizam, produzem formas de ser, posicionam sujeitos. Ndo é de se admirar
gue um menino, por exemplo, tenha preferido abandonar a escola ap6s uma briga com um de
seus colegas no patio. Esta cena se deu num dia “normal” de aula. O menino, Gabriel, brigara
com outro, Theo. Ambos eram populares na escola, brancos, altos, magros e tinham muitos
amigos. A briga foi violenta e um deles sangrou muito. Pelo que se p6de observar, Theo era
mais violento do que Gabriel, pertencendo, inclusive, a uma gangue da cidade. Diante da
diretora, 0 que Theo dizia a Gabriel ¢ que aquele estava “morto”. “Tu ja era, meu!” A reagdo
de Gabriel foi a de ndo revidar. Muito provavelmente ele vira em que terreno havia entrado.
Sé repetia o tempo todo, enquanto segurava um papel ja ensopado de sangue junto ao nariz,
que ia abandonar a escola. Ao ser perguntado para onde iria, repetia que iSSo era 0 que menos
importava, mas que ali ndo poderia continuar. Para Gabriel, a escola, estar na escola, ndo era o
mais importante. Para ele, assim como para muitos meninos, motivos aparecem todos os dias
para que se abandonem a escola. Talvez isso explique a maior evasdao masculina do que a
feminina do ambiente escolar.

Tais atitudes funcionam como tecnologias que tém a ver com a construgdo da
masculinidade dos meninos em ambiente escolar. As brigas sdo vistas como “normais” dos

meninos. Diante de um problema como este 0 menino ndo hesita em abandonar a escola. S&o



comportamentos normalizados que se observam o tempo todo. O que se espera de Gabriel —
que fique na escola, que se curve diante do outro para conseguir estudar e escapar das
ameacas que sofrera? Sera que Gabriel estaria disposto a pagar o preco de humilhar-se diante
do outro e de toda a escola, tendo ja apanhado do outro e ainda ter que “abaixar a cabega”
para continuar na escola? A questdo aqui é entender o que seria normal ou o que produziria o
normal. Seria normal que Gabriel saisse, ou justamente a expectativa de que ele saisse é que
faria com que isso fosse 0 normal? No caso de Gabriel, a sorte foi mais forte do que ele podia
esperar. A briga, tendo sido realmente séria, acabou nas méos da policia militar local. O outro
menino foi convidado a sair da escola e, assim, Gabriel pdde ali continuar. Fica um menino,
mas sai outro. A evasdo se deu de qualquer forma. Também para o outro, o desfecho foi algo
que se pode definir como normalizador. Dai a ideia de armadilha que se fala no titulo deste
artigo. As armadilhas de ser homem na sala de aula; comportamentos que nem sempre levam
a um caminho seguro. No caso desses meninos, um deles abandona a escola. Sai como um
menino “bom de briga”, como alguém que carrega em seu curriculo uma atitude de homem —
ele brigou na escola e ainda venceu a briga. O que ele ndo venceu foi a realidade da evasao.

A escolha do Rei e da Rainha da escola foi um momento de muita euforia e que
envolveu toda a comunidade escolar — professores, alunos, funcionarios, pais. Quem
organizou tudo foi um grupo de meninas. H& que se espantar com isso? Elas passaram em
todas as salas de aula semanas antes do evento; elegeram em cada uma um representante dos
meninos e uma representante das meninas; inscreverem todos e todas; realizaram 0s ensaios;
para o dia do evento, com a ajuda dos meninos, organizaram o ambiente — classes, passarela,
jari. O que chamou a atencdo foi a popularidade dos meninos. Na hora do desfile, as meninas
eram aplaudidas, porém os meninos eram ovacionados. Claro esta que a plateia era, em sua
maioria, de meninas, pois 0s meninos que ndo estavam desfilando estavam dispersos pelo
patio e tinham pouco interesse em participar do evento. Mas o que aqui se reforca é que, de
novo, uma forma de ser homem é mais esperada dos meninos do que outras. Nem todos os
meninos eram ovacionados. Um, em especial, obviamente por ser muito bonito e, por isso
mesmo estar ali representando a turma, era 0 mais aplaudido. O menino em questdo estava
longe de ser considerado um bom aluno. Sempre relapso, atrasado, raramente copiando ou
realizando as tarefas em sala de aula. Sendo que um dos critérios para que pudessem
participar daquele concurso era justamente o perfil de bom aluno, ou, pelo menos, ndo ter em
seu “curriculo” nenhuma adverténcia ou registro disciplinar. Nao € preciso dizer que a euforia
da plateia foi mais forte que o histérico do Rei. Apesar de todos os registros e de estar longe

do perfil exigido, foi escolhido o Rei da Escola. O que isso tem a dizer para este menino? O



que isso tem a dizer a todos 0os meninos e meninas que ali estavam assistindo? Elegé-lo como
rei foi 0 mesmo que dizer para ele que continuasse a ser o aluno relapso que era, pois, afinal,
isso lhe rendera um titulo de prestigio na escola.

A escola é um “lugar institucional”, onde, conforme Fonseca, “0s mecanismos de
normalizacdo disciplinar encontram sua condicdo de possibilidade. E no contexto de uma
estrutura institucional que a norma da disciplina é produzida e tem seus pontos de aplica¢do.”
(FONSECA, 2012, p.120). Conforme ele, a norma da disciplina é produzida. Produzem-se,
pois, comportamentos e espera-se, pois, atitudes de meninos e de meninas na escola. Ha,
nesse ambiente, o que Fonseca chama de condigdo de possibilidade. Haja vista o episodio da
briga anteriormente citado, este da escolha do rei e da rainha e muitos outros que se observam

no dia a dia escolar.

3 “PARA QUE A AGENDA SE EU POSSO PERGUNTAR PARA TI?”

A frase que abre a Gltima parte deste texto foi colhida numa sala de aula num
momento de observacdo para registro do diario de campo. Um aluno, um menino, perguntara
a sua colega para quando seria um trabalho de ciéncias. A menina, ndo estando a fim de
responder, ou mesmo para provoca-lo, perguntou se ele ndo tinha uma agenda. Ele disse que
ndo tinha, que agenda era frescura e ainda acrescentou: “Para que a agenda se eu posso
perguntar para ti?” Vale lembrar que, de certa forma, o menino estava certo, pois acabou
obtendo da menina a resposta que queria. Isso € muito frequente na sala de aula, faz parte da
norma, de um processo de normalizacéo, o que se espera do “normal”, ou seja, meninos nao
tendo o habito de anotar datas importantes, como provas e trabalhos, huma agenda; meninos
sequer tendo uma agenda. Tanto se considera normal, que a maioria dos meninos prefere
continuar sem esses materiais, afinal, 0 menino em questdo acabou obtendo a resposta pela
via desejada, ou seja, ndo tendo a agenda e sendo socorrido pela colega.

Voltemos a Foucault, quando este fala em “gestos aparentemente sem importancia”
para iniciarmos nossas consideragdes finais. Aqui foram descritas cenas muito cotidianas,
cenas que falam de comportamentos, ou de gestos como diz o autor, aparentemente sem
importancia. Mas fiquemos com a palavra aparentemente. Ela tem algo a dizer. Tais gestos,
tais comportamentos, tais cenas corriqueiras produzem formas de ser aluno e de ser aluna. No
caso dos meninos, produzem formas de ser menino, de ser homem.

Todos os dias perdoam-se pequenos deslizes provocados pelos meninos na sala de

aula; perdoa-se o fato de ndo terem um caderno completo; perdoa-se o fato de ndo quererem



copiar; perdoa-se quando ndo fazem os temas. H& quem va dizer que ndo — que nao se perdoa,
que se registra e que se anota 0 nome de todos que ndo fazem o que se espera. Muito
provavelmente é isso mesmo o0 que se faz — € preciso que sejamos justos com o0s olhares
atentos dos professores e das professoras. Porém, mesmo que se registre no caderno de
chamada o famoso “negativo”, se o ato vier acompanhado de algo do tipo — “isso € bem coisa
de menino” — se estara, isso sim, conferindo-lhe um grande “positivo”. Eis a armadilha de que
se fala. Ha aqui um processo de normalizacéo, além de uma tecnologia de género, ou seja, a
premiacdo do negativo através do maior elogio que um homem pode receber — ser
reconhecido como homem. No caso de um menino, alguém que faz coisas de homem.

Essa ideia de armadilha é trazida por Bourdieu, quando fala em cilada, fala no
privilégio de ser homem, privilégio este que também pode ser uma armadilha, trap, em inglés.
Dai o titulo deste artigo — Mind the trap. E preciso que nos ocupemos desta cilada, que a
percebamos, que ndo deixemos que ela nos capture além de capturar os meninos. A cilada néo
é algo dado, pronto, a espera de que todos 0s meninos nela caiam. O préprio menino pode ser
0 autor desta cilada. Estd na construcdo de sua masculinidade a construcdo da prépria cilada.
Talvez este seja 0 toque pos-estruturalista que podemos dar a ideia de cilada presente na obra

deste reconhecido autor de cunho estruturalista. Nas palavras dele:

O privilégio masculino é também uma cilada e encontra sua contrapartida na
tensdo e contensdo permanentes, levadas por vezes ao absurdo, que impde a
todo o homem e dever de afirmar, em toda e qualquer circunstancia, sua
virilidade. (BOURDIEU, 2005, p.64)

Todo o homem inclui todo o menino. Aqui entendido como aquele que exerce a
masculinidade hegemonica prevista por Connell. Para 0 homem, ser considerado como tal é o
melhor dos elogios. Para 0 menino, portanto, o negativo registrado no caderno de chamada
tera muito pouco valor se vier acompanhado de risadinhas, de tapinhas nas costas, de uma
frase como esta — “isso é coisa de menino”. Por que quase todos 0s meninos tém, por
exemplo, uma caligrafia muito menos desenhada do que a das meninas? Ter a “letra feia”,
como se diz popularmente, é coisa de menino. Raramente um menino tem a letra bonita. O
gue seria preciso para que a tivesse? Até sobre isso, sobre a arte de governar-se ao ponto de

ter uma boa caligrafia, nos fala Foucault:

Um corpo bem disciplinado forma o contexto de realizagdo do minimo gesto.
Uma boa caligrafia, por exemplo, supde uma ginastica — uma rotina cujo
rigoroso cédigo abrange o corpo por inteiro, da ponta do pé a extremidade do
indicador. (FOUCAULT, 1987, p.130)

Claro que o autor esta se referindo aos efeitos do poder disciplinar sobre 0s corpos.

Talvez esteja tecendo uma critica aos efeitos deste poder que constroi, que enquadra, que



hegemoniza e que, de certa forma exclui. De qualquer forma, entendemos que a disciplina é
algo que se entranha no comportamento humano nos menores detalhes, que abrange, segundo
0 autor, o corpo todo. Entendemos, em outras palavras, que a norma constitui a pessoa, lhe da
sentido, lhe torna legivel, faz com que ela exista como ser humano viavel, e ndo abjeto. Ter
uma boa caligrafia é, ao fim e ao cabo, um exercicio constante de normalizagdo. Exercicio
este de que os meninos, em geral, fogem. Mas fogem por qué? Fogem porque é normal que
facam isso s6 por serem meninos? A proposta deste artigo € que se inverta esta logica. Aqui,
propomos que o normal ndo é que 0s meninos tenham uma letra mais feia, mas que o normal é
que se diga que eles a tenham e que, por isso mesmo, acabam por té-la. Aquilo que € dito
como normal, portanto, acaba por normalizando, ou seja, tornando normal. Assim, ndo faz
parte da norma que os meninos tenham uma letra feia; que os meninos se evadam mais das
escolas; que os meninos ndo tenham agendas ou canetas coloridas; ndo faz parte da norma que
sejam, ao fim e ao cabo, maus alunos. Até porque é possivel que a norma, per se, nem exista.
O que existem s&o acOes, gestos, atitudes, comportamentos, ou, para ficarmos com a palavra
gue Foucault nos empresta, disciplinas, que criam esta norma e que, por iSSO mesmo, se €
criada, ndo pode ser tomada como natural. O convite final que encerra este artigo €, portanto,
que estranhemos a norma. E que facamos, na escola, com que 0s meninos possam também ter

oportunidade de estranhar a norma.
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