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Tendo em vista que o professor possui papel de destaque na identificacdo e atendimento de
alunos com altas habilidades/ superdotacdo (AH/SD), o presente estudo tem por objetivo
identificar as percepc¢des de docentes em formacao sobre o aluno com AH/SD. Essa investigacéo
se justifica na medida em que procura evidenciar as particularidades desses estudantes,
contribuindo para a sua identificacdo e atendimento no ambiente escolar. Nesse sentido, este
estudo possui abordagem qualitativa de carater exploratorio. Para tanto, adotamos como
instrumento de coleta de dados um questionario com estudantes do ultimo periodo do curso de
pedagogia de uma Universidade do Estado do Parana. A partir da analise dos dados foi possivel
observar que, de modo geral, os participantes compreendem a superdotacdo como um fenémeno
basicamente vinculado a dimenséo intelectual do estudante, em detrimento aos outros aspectos
que caracterizam as AH/SD. Este estudo traz indicativos da necessidade de abordar o processo
de identificacdo de estudantes com altas habilidades no contexto escolar, como também na
formacéo de professores.
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Introducéo

Em nosso pais, ha estimativa de que teriamos em nossa populacdo quase 9 milhdes de
sujeitos talentosos e superdotados. Assim, esse registro evidencia e justifica a preocupacdo em
elaborar agdes educacionais especificas destinadas aos alunos com potencial acima da média
(SABATELLA, 2008).

Contudo, ao analisar o percurso histérico da atencéo destinada aos alunos com potencial
elevado, pode-se perceber que, no cenario brasileiro, as acdes voltadas para esses estudantes sdo
marcadas pela “continuidade e descontinuidade de iniciativas governamentais € nao
governamentais desde 1924”. (DELOU, 2007, p. 27).

Nesse sentido, torna-se evidente a relevancia e a necessidade de debater a tematica da

educacéo de sujeitos com altas habilidades/ superdotacédo (AH/SD), uma vez que:

Criancas e jovens ainda estdo em processo de desenvolvimento e muitas vezes, apesar de
sua precocidade, ndo efetivam todo o seu potencial. Nessas faixas etarias, geralmente,
apenas comecam a se evidenciar suas ALTAS HABILIDADES. Dai a necessidade de
serem corretamente assistidas, no &mbito escolar, para que continuem a expressar
comportamentos de superdotacdo (BRASIL, 2007, p. 12).



Com isso, nesse estudo, objetivamos expor quais as percepcdes dos professores em
formacgéo em relacdo aos alunos com AH/SD. Esse estudo se justifica na medida em que se
propGe a tornar evidente as particularidades dos discentes com potencial elevado, visando
contribuir no processo de identificacdo desse estudante no ambito escolar. Uma vez que
consideramos que os professores tém papel de destaque nesse processo, torna-se, entéo,
necessario investir em estudos que auxiliem esse profissional na identificacdo desses alunos e

também nas propostas educacionais a serem implementadas para esse segmento.

Os alunos com AH/SD no debate da educacéo inclusiva.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2007)
admite a educacdo especial como uma modalidade de ensino transversal que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades de ensino e disponibiliza aos seus educandos o atendimento
educacional especializado e servi¢os que orientem seu processo de ensino aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996), por sua vez,
determina em seu artigo 58° que a educacdo especial seja oferecida preferencialmente nas classes
regulares de ensino. De acordo com a Resolugdo CNE/CEB N° 02/2001, a educacdo especial €

compreendida como:

(...) um processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servigos educacionais especiais, organizados institucionalmente para apoiar,
complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais
comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e promover o desenvolvimento de
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em
todas as etapas e modalidades da educagdo basica. (BRASIL, 2001b, p.01).

Nesse sentido, sob a perspectiva da educacdo inclusiva, a educacéo especial tem como
principio a valorizagcdo da diversidade no contexto escolar, tendo a escola o papel de se
adaptar e proporcionar medidas pedagdgicas que atendam as particularidades do aluno que
apresenta necessidades educacionais especiais, de alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo (BRASIL, 1996; 2007).

Desse modo, € possivel perceber que o aluno com AH/SD, de acordo com a legislacéo
vigente, € sujeito de direito de educacgdo especial e das adequacBes que visem e possibilitem seu
desenvolvimento pleno, como qualquer outra deficiéncia (VIRGOLIM, 2012; PISKE, 2014).



De acordo com Guenther (2006), ao tratar de alunos superdotados estamos nos referindo
a 3 a 5% da populacdo que estdo acima da média em alguma area (as) do conhecimento, e, por
consequéncia, ndo acompanham o desenvolvimento médio de seus pares, necessitando assim de
servigos e suportes pedagogicos que os auxiliem a desenvolver suas potencialidades.

Contudo, apesar da educacdo especial destinada a alunos com AH/SD estar estabelecida
na legislagdo, distintos estudos (PEREZ, 2004a; GAMA, 2006; GUENTHER, 2006;
VIRGOLIM, 2012; PISKE, 2013, 2014) indicam que o atendimento destinado a esses discentes
no ambito escolar ainda é insuficiente para atender as necessidades educacionais especiais desses
estudantes. Ao analisar o percurso histérico da atencdo destinada aos alunos com potencial
elevado, pode-se perceber que, no cenério brasileiro, as a¢cdes voltadas para esses estudantes séo
marcadas pela “continuidade e descontinuidade de iniciativas governamentais e nao
governamentais desde 1924”. (DELOU, 2007, p. 27).

De acordo com Guenther (2006), apesar dos documentos legais reconhecerem a presenca
de estudantes talentosos e habilidosos no contexto escolar, o tratamento destinado a esses alunos
reflete um escasso conhecimento sobre o universo das AH/SD, sendo que “constantemente o
aluno com altas habilidades é esquecido nos discursos politicos-pedagdgicos, seja dentro da
escola, seja fora dela, na comunidade”.(VIRGOLIM, 2012, p. 95).

Esse “descaso” com os alunos com potencial elevado, de acordo com distintos autores
(ALENCAR, 2001, 2007, 2012; VIRGOLIM, 2012; VALENTIM, VESTENA, NEUMANN,
2014) ocorre devido a escassa compreensao sobre o individuo com AH/SD em nossa sociedade, 0
que, por consequéncia, conduz a dificuldades na concretizacdo de acGes e praticas pedagdgicas

que visem proporcionar ao discente, com potencial elevado, um desenvolvimento satisfatério.

Um olhar para o imaginario sobre as altas habilidades/superdotacao.

Entre os estudos realizados sobre as concep¢fes que permeiam o universo das AH/SD,
destacamos as pesquisas realizadas por Alencar e Fleith (2001) e Winner (1996) por abranger um
namero amplo de individuos com potencial elevado.

No estudo desenvolvido por Alencar e Fleith (2001), as autoras destacam 10
concepcdes errbneas sobre o discente superdotado que comprometeria a provisdo de condicdes

favoraveis ao desenvolvimento das habilidades e potencialidades desses alunos no ambiente



escolar. Assim, os mitos sobre o aluno superdotado, listados pelas autoras, séo: I) superdotagéo
como sinénimo de genialidade, 1) boa dotacdo intelectual como condicdo suficiente para alta
produtividade na vida, I11) ndo se deve informar a crianca ou ao jovem sobre suas habilidades
acima da média, 1V) ndo se deve comunicar a familia que um de seus membros é superdotado, V)
a crianga superdotada apresentara necessariamente um bom rendimento na escola, VI) os testes
de inteligéncia ndo sdo adaptados a nossa realidade e por isso possuem pouca utilidade na
identificacdo do superdotado, VII) todo superdotado tem um pouco de loucura, VIII)
superdotacdo como um fenémeno raro, IX) criancas superdotadas constituem um grupo
homogéneo e X) € impossivel reprimir o talento de algumas criancas.

Nesse sentido, no estudo desenvolvido por Winner (1996), a referida autora salienta nove
falacias que envolvem os sujeitos com AH/SD, estas sdo: 1) a superdotacdo global, I1) alunos
talentosos, mas ndo superdotados, I11) pessoas superdotadas apresentam um QI elevado, IV e V) a
relacdo entre o meio e o bioldgico, pois alguns acreditam que a superdotacdo seria um fendmeno
inato ao sujeito, por outro lado, h& quem acredite que as altas habilidades seriam apenas fruto de
treino e dedicacdo intensa por parte do sujeito; VI) pressdo parental, VII) modelos de saude
psicoldgica, VIII) todas as criancas sdo superdotadas e, por Gltimo, 1X) criancas superdotadas
tornam-se adultos proeminentes.

Neste estudo, ainda ressaltamos a frequente concepc¢éo errénea de que a crianga com altas
habilidades teria recursos suficientes para se desenvolver sozinha, sendo desnecessaria qualquer
intervencdo externa que favoreca seu desenvolvimento intelectual, emocional e social.
(ALENCAR, FLEITH, 2001; ALENCAR, 2001; FLEITH, 2007; ALENCAR, 2007).

De acordo com Alencar e Fleith (2001), a concep¢do de que o aluno superdotado tem
condicgdes para se desenvolver sozinho parece ser predominante no meio educacional brasileiro.
Ao assumir essa concepcao, a escola tira de si qualquer responsabilidade de proporcionar a esse
discente condicBes favoraveis para aperfeicoar suas potencialidades e talentos. O Parecer
CNE/CEB 17/2001 (BRASIL, 2001a), por sua vez, indica que compreensdes errbneas como
essas dificultam que esses alunos recebam o0s apoios pedag0gicos necessarios para 0 Seu

desenvolvimento. De acordo com o Parecer:

(...) superdotados, portadores de altas habilidades, “brilhantes” e talentosos que, devido a
necessidades e motivagdes especificas — incluindo a ndo aceitacéo da rigidez curricular e
de aspectos do cotidiano escolar — sdo tidos por muitos como trabalhosos e
indisciplinados, deixando de receber 0s servicos especiais de gue necessitam, como por




exemplo o enriquecimento e aprofundamento curricular. Assim, esses alunos muitas
vezes abandonam o sistema educacional, inclusive por dificuldades de relacionamento.
(BRASIL, 2001a, p. 7, grifos nossos).

Assim, segundo as autoras Alencar e Fleith (2001), torna-se necessario salientar, entre 0s
profissionais da educagdo, que o estudante superdotado, apesar do elevado potencial, “tem
algumas necessidades educacionais que devem ser satisfeitas. Ele necessita de uma variedade de
experiéncias de aprendizagem enriquecedoras, que estimulem o0 seu desenvolvimento”
(ALENCAR; FLEITH, 2001, p. 88).

Outra concepcao escassa sobre os discentes superdotados refere-se a ideia que esse
estudante sempre apresentard bom rendimento escolar (ALENCAR; FLEITH, 2001). Segundo
estudos (ALENCAR, 2001; ALENCAR, FLEITH, 2001), € muito comum que profissionais da
educacdo acreditem que o aluno com AH/SD, devido ao seu potencial elevado, ira aprender mais
rapido e com maior facilidade. Entretanto, segundo as referidas autoras, dados empiricos indicam
que frequentemente alunos superdotados podem apresentar resultados inferiores ao seu potencial.
Muitos séo os fatores que podem influenciar essa discrepancia, atitudes negativas em relacdo a
escola e ou aversédo ao curriculo e as metodologias utilizadas podem contribuir para que o aluno
apresente resultado inferior ao seu potencial. (ALENCAR; FLEITH, 2001).

Ainda em relacdo aos mitos sobre o discente superdotado, como abordado por Alencar e
Fleith (2001), encontramos a concepcdo que as criangas com AH/SD constituem um grupo
homogéneo no que se refere as suas caracteristicas de ordem cognitiva e emocional. De acordo
com as autoras, esses estudantes constituem um segmento com caracteristicas heterogéneas,
sendo que, por muitas vezes, o aluno superdotado pode ndo apresentar caracteristicas associadas a
AH/SD por ndo encontrarem um ambiente estimulador e desafiador (ALENCAR, FLEITH, 2001;
GUENTHER, 2006).

Sabatella (2008) e Virgolim (2007) evidenciam que o ambiente no qual o aluno esta
situado exerce influéncia sobre o desenvolvimento de suas potencialidades e habilidades. De
acordo com Sabatella (2008), por maior que sejam as aptiddes e habilidades do aluno
superdotado, caso ndo haja estimulos e praticas educacionais adequadas, esses discentes

dificilmente atingirdo éxito em suas realizag0es.



Virgolim (2007), por sua vez, aponta para a necessidade da escola possibilitar a esse
aluno oportunidades de desenvolver seus talentos, de modo que este educando “possa ser
corretamente identificado, estimulado e potencializado ao méximo” (VIRGOLIM, 2007, p. 17).

No processo de ensino aprendizagem desse aluno o professor tem papel de destaque tanto
no processo de identificacdo quanto no planejamento de préaticas pedagdgicas direcionadas a este
estudante, com intuito de desenvolver suas habilidades e potencialidades. De acordo com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica (2001), a educacdo especial
como modalidade da educacdo béasica devera considerar as caracteristicas particulares de seus
estudantes a fim de assegurar que os principios da educacdo inclusiva sejam alcangados. Nesse
contexto, torna-se imprescindivel que os professores que atuam nas classes comum do ensino
regular sejam capazes de reconhecer as caracteristicas particulares dos estudantes com AH/SD, a
fim de lhe oferecer um ensino com as adequacdes necessarias para o desenvolvimento de suas
potencialidades (MARTINS; CHACON, 2012).

Diante disso, o presente estudo tem por objetivo investigar as percepc¢des que professores
em formacdo tém sobre o aluno com AH/SD. Este estudo se justifica na medida em que procura
evidenciar as particularidades desses estudantes, contribuindo para a identificacdo e atendimento
desses discentes no ambiente escolar inclusivo e no esclarecimento de possiveis compreensdes

errdneas sofre o estudante com altas habilidades.

Procedimentos metodologicos

O presente estudo é qualitativo com abordagem exploratéria que tem por finalidade
identificar as percepcbes de professores em formacdo sobre os alunos com altas
habilidades/superdotacdo. A abordagem qualitativa de pesquisa se fez pertinente para este estudo
uma vez que essa perspectiva de pesquisa procura analisar o objeto de estudo em profundidade,
sob varios angulos (FLICK, 2009).

A abordagem da investigacdo qualitativa exige que o mundo seja examinado com a ideia
de que nada é trivial, que tudo tem potencial para constituir uma pista que nos permita
estabelecer uma compreensdo mais esclarecedora do nosso objeto de estudo (BOGDAN;
BIKLEN, 1994, p. 49)



Para tanto, foi utilizado como instrumento de coleta de dados a aplicagdo de um
questionario. O questionario é composto por 12 questdes, 9 questdes fechadas e 3 abertas
(apéndice A). Esse instrumento foi aplicado com 33 alunos que no momento da realizacdo da
pesquisa estavam cursando o ultimo periodo do curso superior de pedagogia de uma universidade
publica do Parana.

A anélise dos dados das perguntas fechadas deu-se através da utilizacdo do software
SPSS (Statistical Package for the Social Sciences). A analise das perguntas abertas deu-se por
meio da formacdo de categorias baseada nas regularidades encontradas nos questionarios. A

andlise nesse estudo se refere a todas as perguntas

Resultados e discussao

A andlise dos questionarios objetivou responder a indagacao inicial deste estudo: “quais
os conhecimentos dos professores em formagao sobre o aluno superdotado?” Para tanto, como ja
mencionado, utilizamos o questionario como recurso para coletar dados dos futuros docentes.

Através da analise dos questionarios pode-se identificar que quase metade dos
participantes consideram o fendmeno da superdotagdo como algo raro de ser encontrado, dos 33
futuros profissionais da educacdo, 14 compreendem as AH/SD como algo dificil de ser
encontrado, outros 15 consideram que esses sujeitos sdo faceis de ser encontrados, desde que a
familia ou os profissionais da educacéo estejam atentos.

Esse dado vai ao encontro da perspectiva de Alencar (2007), que, a0 enumerar 0S
“mitos” que interferem na identificagdo de alunos superdotados, ressalta que em nossa sociedade
usualmente o termo superdotado e génio sdo tratados como sinbnimos, ou seja, ndo ha uma
clareza sobre cada fenbmeno especifico. Assim, ao considerar as AH/SD como um fenémeno
dificil de ser encontrado, muitos talentos e habilidades desses estudantes acabam por ser
perdidos, ndo acompanhados.

De acordo com o documento elaborado pelo ministério da educacdo (MEC), denominado
“Saberes e praticas da inclusdo” (2006), criangcas e jovens ainda estdo em processo de
desenvolvimento e muitas vezes ndo efetivam todo seu potencial. Assim, nessa faixa etaria,
apenas comecam a evidenciar suas altas habilidades. Assim, deveria ser papel da escola

encorajar que todos os alunos demonstrem suas habilidades, pois:



(...) a misséo das escolas deveria ser a de encorajar a produtividade criativa e intensificar
a qualidade de experiéncias de aprendizagem para todos os estudantes e ndo so para 0s
que se destacam por suas capacidades intelectuais superiores. Assim sendo, a sua meta
ndo seria, a priori, identificar e separar o grupo dos superdotados daqueles que néo o s&o,
mas sim prover a cada aluno com as oportunidades, recursos e encorajamentos
necessarios para atingir o seu potencial maximo, de forma inclusiva. (VIRGOLIM, 2007,
p. 17-18).

Em uma das perguntas abertas, pediu-se para que o0s participantes da pesquisa
imaginassem que em sua sala de aula tivesse um aluno superdotado, assim, deveriam listar quais
as caracteristicas que esse aluno apresentaria. Na maioria das respostas obtidas, pode-se perceber
que, de modo geral, os participantes listaram caracteristicas relacionadas ao aspecto cognitivo,
como: o aluno resolve rapidamente situacdes, apresenta interesse, é questionador, ndo apresenta
dificuldades e possui facilidade na compreensdo dos conteddos. Em relacdo aos aspectos
emocionais e comportamentais, as caracteristicas apontadas pelos participantes foram que o aluno
superdotado pode ser inquieto, introspectivo, impaciente, pois ja domina os contetdos, e agitado.

Como podemos perceber nos exemplos:

Um aluno que rapidamente resolve os problemas propostos, em uma ou algumas &reas,
participativo, agitado demais ou quieto demais. (PARTICIPANTE 1, 2015).

Poderia ser inquieto, pois muitas vezes o que o professor estid discutindo ja foi
“superado”. Ansioso, desmotivado, etc. (PARTICIPANTE 6, 2015).

Interesse pela aprendizagem, facilidade de memorizagdo, conhecimento além do
trabalhado em aula. (PARTICIPANTE 7, 2015).

Facilidade em aprender, com ou sem auxilio da professora, interesse e curiosidades além
do esperado. (PARTICIPANTE 13, 2015).

Apresenta alta potencialidade em uma ou mais areas do conhecimento; acredito que este
possa ser um aluno questionador; apresenta capacidades acima da média para sua faixa
etaria. (PARTICIPANTE 17, 2015).

Um aluno que termina suas tarefas com rapidez, ndo apresenta dificuldades e possui um
discurso bem articulado. (PARTICIPANTE, 20).

Um aluno curioso, que aprende mais rapido que os demais alunos, seus conhecimentos
sdo em diversas areas. (PARTICIPANTE 26, 2015).

Um aluno que entende muito bem a matéria e que algumas vezes fique inquieto em sala.
(PARTICIPANTE 33, 2015)



Dentre as respostas obtidas, ndo foi encontrada nenhuma mencéo ao aluno superdotado
como sujeito capaz de apresentar alta criatividade. 1sso vai ao encontro com a perspectiva das
autoras Alencar e Fleith (2001), ao pontuar que o sistema escolar brasileiro privilegia e
favorece apenas o desenvolvimento de uma pequena parcela da capacidade do aluno, com isso,
caracteristicas motivacionais e criativas acabam nédo recebendo o mesmo incentivo, gerando um
desenvolvimento insatisfatorio da aptidées do aluno com AH/SD.

De acordo com Renzulli (2004, 2014), a superdotacdo é marcada pela relacdo de trés
tracos, estes sdo: habilidade acima da media, criatividade e comprometimento com a tarefa. A
habilidade acima da média, para o autor, pode ser classificada de duas formas, a habilidade geral
e habilidades especificas. A habilidade geral consiste em tragos que podem ser aplicados em
dominios amplos, ou seja, sdo habilidades que definem-se pela capacidade de processar
informacdes. Exemplos de habilidade geral sdo o raciocinio verbal, relacdes espaciais, memoria e
fluéncia verbal. As habilidades especificas definem se como a capacidade de adquirir técnica ou
aptiddo para executar uma ou mais atividades de tipo especifico/restrito. Exemplos de habilidades
especificas podem ser o balé, quimica, matematica. (RENZULLI, 2014).

O comprometimento com a tarefa é definido, pelo autor, como a energia conduzida para a
realizacdo de uma determinada tarefa, sendo os termos mais frequentes para definir o
comprometimento com a tarefa: a perseveranca, a persisténcia, o trabalho duro, a dedicacéo entre
outros. (RENZULLI, 2014). O terceiro e Gltimo aspecto que caracteriza 0s sujeitos superdotados
é a criatividade. Segundo Renzulli (2014), varios estudos tém se preocupado em discutir a
relacdo entre criatividade e superdotacdo, sendo que muitos divergem no conceito atribuido a ela.
Para o autor, baseado em Mackinnon (1964), a criatividade possui dimensdes como:
originalidade de pensamento, aptiddes para conceber ideias novas.

A partir do modelo de superdotacdo estabelecido por Renzulli (2014), percebemos que o
fendmeno da superdotacdo ndo se limita apenas ao elevado potencial intelectual, mas engloba
distintas dimensdes, como as emocionais, que envolvem a motivacéo e as criativas.

Segundo a definigdo de Renzulli (2004), a superdotacdo pode ser diferenciada em dois
tipos: superdotacdo escolar ou académica e superdotacdo produtivo-criativa. A superdotagdo
académica ou escolar, para o autor, € mais encontrada no ambito escolar e mais facilmente
aferida nos testes de inteligéncia. O discente com a superdotacdo académica € caracterizado

principalmente por possuir tragos como pensamento convergente, facilidade em obter bom



desempenho escolar e habilidades analiticas. Por outro lado, a superdotacdo produtivo-criativa,
segundo o autor, faz mencéo a sujeitos que possuem facilidade para desenvolver ideias novas e
expressdes originais. O discente com superdotacdo produtivo-criativa tende a utilizar mais o
pensamento divergente e possui altos e baixos niveis de desenvolvimento (PEREZ, 2004a).

Ao analisar os dados dos questionarios, percebemos que as principais caracteristicas do
superdotado, apontadas pelos participantes, remetem apenas ao primeiro grupo definido por
Renzulli (2004), a superdotacdo académica ou escolar, ressaltando caracteristicas como a
memorizacgdo e a oralidade, em detrimento dos aspectos criativos. Assim, o0 presente estudo traz
indicios que os professores em formacdo desconhecem o segundo grupo de sujeitos superdotados,
0s produtivos e criativos. Esse indicio mantém relacdo com a compreensédo de Alencar (2001), ao
pontuar que a escola brasileira prima por curriculos rigidos, postura autoritaria, énfase na resposta
certa, ensino livresco com pouco aproveitamento das vivéncias dos alunos. Assim, para a autora,
as escolas atuais possuem: “(...) uma educagao voltada especialmente para o ndo-pensar, onde o
aluno recebe a informacéo pronta para ser assimilada e reproduzida, sendo raras as situagoes
criadas que estimulem o pensar criativo e o raciocinar”. (ALENCAR, 2001, p. 38).

Ao primar por curriculos rigidos, os alunos superdotados produtivo-criativos séo,
usualmente, ndo identificados como alunos com altas habilidades/superdotagdo no contexto
escolar, uma vez que ndo apresentam bom rendimento académico ou por ndo se aproximarem do

perfil estabelecido de bom aluno, conforme saliente Pérez (2004b, p. 240):

Na escola, os alunos com altas habilidades produtivo-criativos, portanto, dificilmente
sdo identificados como Pessoas com Altas habilidades, posto que seus interesses ndo séo
contemplados pelo curriculo do ensino regular e a tendéncia a dispersdo e, portanto, a
falta de rendimento, o desempenho muitas vezes aquém do da média de alunos em
algumas disciplinas e a falta de elementos que permitam avaliar suas habilidades, muitas
vezes, fazem que eles sejam encaminhados aos servigos de orientacdo educacional ja
rotulados como alunos dispersos, com dificuldades de aprendizagem, hiperativos, com
déficit de atencdo ou desvios de comportamento.

Assim, vincular as altas habilidades apenas a dimensao intelectual significa reduzir muito
0 que realmente significa o fendmeno das altas habilidades, o que, por consequéncia, acaba
deixando de lado o priorizar e proporcionar praticas que possibilitem o desenvolvimento pleno
desses discentes, uma vez que “todo talento deve ser estimulado, regado como se fosse uma
planta” (LANDAU, 2002, p. 27). A partir disso, percebe-Se a necessidade dos cursos de formacéo
de professores, tanto a inicial quanto a continuada, abordar o fenbmeno das altas habilidades/



superdotacdo de modo mais abrangente, para que assim o professor, em sua préatica educativa,
seja capaz de reconhecer os discentes talentosos e proporcionar-lhes as adequacfes necessarias
que visem a desenvolver plenamente suas potencialidades no contexto escolar inclusivo, pois,
como ressalta Piske 2011, incluir significa adaptar o contexto escolar de modo que auxilie o
aluno superdotado a se desenvolver nas distintas dimens6es de sua personalidade. De acordo com

a autora:

A inclusdo ndo deve depender somente de praticas para o desenvolvimento cognitivo,
incluir € muito mais que acompanhar um aluno no seu progresso intelectual, aceitando a
diferenca no contexto escolar e possibilitando o seu bom desempenho em diferentes
esferas do desenvolvimento. (PISKE, 2011, p. 152).

Consideracoes finais

Partindo da premissa que os professores tém papel de destaque no processo de
identificacdo e atendimento educacional de alunos com altas habilidades/ superdotacdo no
contexto educacional inclusivo, o presente objetivou investigar as percepcdes de professores em
formacéo sobre o aluno superdotado.

A anélise dos dados mostra indicios que os participantes desse estudo compreendem a
superdotacdo como um elemento estritamente relacionado com a dimensao intelectual do sujeito,
em detrimento a outros aspectos, como a criatividade. Por outro lado, também compreendem esse
fendmeno como algo dificil de ser encontrado no ambiente escolar.

A partir desses dados, o presente estudo aponta para a necessidade dos cursos em
formacdo investirem na temética da superdotacdo, como também de abordarem as altas
habilidades/superdotacdo de modo mais abrangente, para que o professor em sua préatica

pedagdgica seja capaz de identificar e estimular os talentos de seus discentes.
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APENDICE 1- QUESTIONARIO APLICADO COM PROFESSORES EM FORMACAO.

Vocé esta sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa “Altas
habilidades/superdotacdo em debate: percepgdes de professores em formacao sobre o aluno
superdotado”. Desse modo, responda as questdoes abaixo como achar conveniente.

1- Paravocég, as altas habilidades/ superdotacdo sdo um fenémeno:
( )raro



() facil de encontrar desde que os profissionais da educacéo ou a familia estejam atentos.
( ) Qutro.
Especifique:

2- Para vocg, as altas habilidades séo:
( ) inatas (de ordem genética)
( ) possui fator genético, mas o ambiente em que o aluno esta situado influéncia.
( ) Qutro.
Especifique:

3- Sobre o aluno superdotado:
() é um aluno que sabe tudo.
() é um aluno capaz de se desenvolver sozinho.
() é um aluno com potencialidades para desenvolver, e necessita de apoio adequado para
desenvolver suas habilidades.
() é um aluno com facilidade para aprender, ter ideias novas.
( )Outro
Especifique:

4- Sobre o comportamento do aluno superdotado:
) é introspectivo
) tem bom comportamento

) € agitado

(
(
(
( ) pode apresentar diferentes comportamentos em diferentes ocasides.
( ) apresenta problemas comportamentais

( ) é questionador

() Outro

Especifique:

5- Sobre o processo de aprendizagem do aluno superdotado, vocé acha que este aluno:



() n&o apresenta problemas de aprendizagem.

( ) pode apresentar problemas de ordem emocional.

() ndo apresenta problema algum de ordem emocional.

() pode apresentar problemas cognitivos e de aprendizagem.
() néo apresentara problema nenhum.

( )Outro
Especifique:

6- Vocé acha que o aluno superdotado necessita de apoio educacional especializado?
( ) Sim. Por qué?

( )N&o. Por qué?

7- O que acha que deve ser trabalhado, pela escola, junto ao aluno superdotado?
( ) focar nas suas capacidades intelectuais
() focar naquilo que ele ndo sabe.
() dar oportunidades de desenvolver suas potencialidades.
() buscar apoiar o aluno de modo pleno, tanto em suas caracteristicas intelectuais, emocionais e
sociais.
( ) Outro
Especifique:

8- Vocé acha que o fendbmeno das altas habilidades/superdotacdo € mais comum em
individuos:
() do sexo masculino
() do sexo feminino.
() o género do sujeito € algo que nédo importa.
Por qué?




9- Vocé acha que o fendmeno das altas habilidades/ superdotacdo depende da classe
econdmica do sujeito?

( ) néo.

( )sim.

Por qué?

10- Para vocé, o aluno superdotado pode apresentar habilidades em:
( ) apenas em uma area
() é bom em todas as areas do conhecimento.
() pode apresentar habilidades em uma area ou em areas combinadas.
() Outro
Especifique:

11- Durante seu processo de formacdo académica, em quais momentos pode obter mais
conhecimento sobre as altas habilidades/superdota¢éo?
() em disciplinas académicas.
() em cursos, palestras, seminarios, grupos de estudo.
() ndo tive oportunidades.
() Outros momentos.

Quais?

12- Imagine que em sua aula tem um aluno com caracteristicas de altas habilidades/

superdotacdo. Para vocé, quais seriam essas caracteristicas?




13- Vocé acha que as emocdes do aluno superdotado devem ser consideradas pelas
praticas pedagdgicas destinas a esse aluno?

() Sim. Por qué?

( ) Néo. Por qué

Agora, algumas informacdes sobre o(a) participante:
Idade:
Sexo:

Aluno de qual periodo e institui¢do?

Muito obrigada pela sua participacéo!




