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RESUMO

O atendimento educacional especializado (AEE) é um tema emergente na educacdo
brasileira. Este artigo apresenta uma pesquisa-acdo em andamento, cujo objetivo é
investigar acdes institucionais realizadas por universidades federais da regido Sul do Brasil,
com vistas a implementacéo e a oferta de AEE para estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e alta habilidades/superdotagdo. A implementacdo ocorre em
duas etapas sendo que, a primeira, ja concluida, envolveu a producdo de informacdes sobre
a oferta de AEE nas nove (09) universidades federais da Regido Sul e a realizacdo de
levantamento das principais acGes de atendimento pedagdgico para académicos com
deficiéncia no ambito dessas universidades. O objeto de analise deste texto sdo os dados
coletados por meio de questionario destinado aos ndcleos de incluséo e acessibilidade de
tais universidades. A investigacdo compreende o periodo de mar¢o/2014 a dezembro/2016.
Estima-se contribuir com a discussdo sobre a inclusdo de alunos com deficiéncia na
educacdo superior em torno de politicas e préaticas de atendimento educacional

especializado neste nivel de ensino.
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1. DEMARCACAO TEORICO-CONCEITUAL SOBRE A EDUCACAO
INCLUSIVA NA EDUCACAO SUPERIOR: ORDENAMENTO LEGAL E
NORMATIVO PARA O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

“Todos sdo iguais perante a lei, sem distingao de qualquer natureza, garantindo (...)
a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranga, ¢ a propriedade”
(BRASIL, 1988, Art. 5°). Com o principio constitucional que prevé a “igualdade de
condigdes para o acesso € permanéncia na escola”, a sociedade brasileira passa a enfrentar
o desafio da construcdo de sistemas educacionais inclusivos, em qualquer etapa ou
modalidade; o acesso a niveis mais elevados de ensino; e, atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(art. 206 e 208).

Como resultado da Carta Magna e da evolucéo relativa ao direito das pessoas com
deficiéncia a escolarizagdo, foi promulgada a Lei 7.853/1989, que dispbe sobre o apoio as
pessoas portadoras de deficiéncia, sua integracdo social, sobre a Coordenadoria Nacional
para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia - Corde, mais tarde, com status de
Secretaria Nacional de Promoc¢do dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia. No artigo 2°
ficou estabelecido o tratamento prioritario e adequado da oferta, obrigatéria e gratuita, da
Educacdo Especial em estabelecimento publico de ensino.

Na década de 90, destacam-se dois movimentos significativos para a area da
Educacdo Especial - Politica Nacional de Educacdo Especial (1994) e Lei de Diretrizes e
Bases da educacao nacional (9.394/1996).

A Politica Nacional de Educacdo Especial (PNEE) objetivou “garantir o
atendimento educacional do alunado portador de necessidades especiais, cujo direito a
igualdade nem sempre ¢ respeitado”. Apoiou-se na Constituicdo Federal (de 1988), no
Estatuto da Crianga e do Adolescente (de 1990), no Projeto para nova Lei de Diretrizes e
Bases (de 1993) e no Plano Decenal de Educacdo para Todos (de 1993); destacou a
importancia da participacdo conjunta, das trés esferas governamentais (federal, estadual e
municipal) e da sociedade para melhoria da educagdo das pessoas com necessidades
educacionais especiais.

A LDB 9394/96, por sua vez, ratifica os direitos conquistados e valoriza a evolucao
legal, estabelecendo que € dever do Estado garantir educagé@o escolar publica com previsao

de atendimento educacional especializado (AEE) gratuito aos educandos com deficiéncia,



transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades e superdotacdo, transversal a
todos os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino (Art. 4°).

Os anos 2000 sdo marcados pelo incentivo explicito a ampliacdo do atendimento
aos alunos com deficiéncia na rede regular de ensino. Um dos documentos mais
importantes nesta diregédo foi o Plano Nacional de Educagéo (Lei 10.172/2001), que discute
a escola inclusiva como espaco de garantia do atendimento a diversidade humana. Na
esteira desta concepc¢éo, sdo lancadas as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na
Educacdo Basica (Resolucdo CEB/CNE 02/03), com forte componente de incentivo a
operacionalizacdo da modalidade a partir dos pressupostos da educacdo inclusiva. Por sua
vez, 0 Decreto 3.956/01 incorpora a Convencdo da Guatemala na legislacdo brasileira e
afirma os direitos humanos e as liberdades fundamentais das pessoas com deficiéncia,
explicita que toda diferenciacdo ou exclusdo da pessoa com base na deficiéncia é ato
discriminatorio e, por fim, incentiva a eliminacdo de toda e qualquer barreira impeditiva de
acesso a escolarizagéo.

Em 2004, novo impulso é dado ao processo de inclusdo escolar através do Decreto
5296/04, popularizado como Lei da Acessibilidade, que determina prazos para a
implementacdo da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida,
nas diferentes areas da acessibilidade necessarias para uma sociedade inclusiva. Topicos
especificos da educacdo de alguns segmentos de alunos que apresentam necessidades
educacionais especiais ganham forca na discussdo politica, como por exemplo, a educacédo
dos alunos surdos, através do Decreto 5.626/05, o qual prevé a inclusdo destes alunos via
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e organizacdo da educacdo bilingue no ensino
comum que, dentre outros aspectos importantes, regulamenta o uso e a difuséo da Libras,
com previsdo da inserc¢do desta lingua como componente curricular em todos os cursos de
formacdo de professores e de fonoaudiologia, no prazo de dez anos, sendo ofertada de
forma optativa para os demais cursos. Em 2007, através do Decreto 6.094/07, séo
estabelecidas as diretrizes do Compromisso Todos pela Educacgéo, prevendo garantia do
acesso e permanéncia no ensino regular e atendimento as necessidades educacionais
especiais dos alunos, fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas publicas.

A partir da conjuntura legal e normativa criada para fomentar a escolariza¢do das
pessoas com deficiéncia, a area da educacdo especial passa a atuar na especificacdo do
atendimento educacional de acordo com o paradigma da incluséo e das politicas publicas.
Assim, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva

(2008) propde a transversalizagdo da modalidade da educacdo especial, perpassando todos



0s niveis e modalidades de ensino da educacdo brasileira: a concepgdo que emerge € a de
que a instituicdo educacional deve mudar para acolher todos os alunos. Para tanto, ganha
destaque a necessidade de promocdo de acessibilidade — arquitetbnica, urbanistica, nos
mobiliarios e equipamentos, na informacdo e comunicacédo; da oferta de AEE (que temos
compreendido como “‘acessibilidade pedagodgica™); da participacdo da familia e da
comunidade no processo inclusivo; e da formagéo de professores para o0 AEE e dos demais
profissionais para o ensino inclusivo. A concepcdo que emerge, entdo, é que a instituicao
educacional deve mudar para acolher todos os alunos.

Como consequéncia da politica de expansdo da oferta de educacdo superior (Plano
Nacional de Educacdo, item 4.3.1, instituido pela Lei n°. 10.172/2001; Programa de Apoio
a Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais - REUNI, instituido pelo Decreto
Presidencial n° 6.069/2007), ocorre um incentivo ao ingresso crescente de pessoas com
deficiéncia a partir dos investimentos realizados na Educacéo Bésica e pelo incremento da
politica de cotas. Nesse contexto, 0 momento atual para a politica de educagdo superior
exige uma reflexdo a respeito da estruturacdo do AEE no Ensino Superior. Se, por um lado,
0 acesso estd assegurado, o que se diz da permanéncia e da efetiva participacdo desses
sujeitos na ambiente académico?

Na Educacdo Basica, o atendimento educacional especializado para estudantes com
deficiéncia ainda é um tema que demanda aprofundamento tedrico e diretrizes pedagdgicas
que garantam sua efetivacdo. Respeitadas as especificidades de cada nivel, podemos referir
gue 0 mesmo ocorre no ambito do Ensino Superior, sendo necessario compreensdo quanto
a finalidade, ao escopo, aos formatos e sujeitos (profissionais) envolvidos com esse
atendimento. Assim, o AEE torna-se demanda na atual agenda politico-pedagdgica das
instituicbes de Educacdo Superior. Porém, diversas indefinicdes, duvidas e dificuldades
circundam as a¢des de educacao especial neste nivel de ensino.

As politicas educacionais até agora implementadas indicam de forma genérica como
tais acOes devem ser subsidiadas, por exemplo, “promover o acesso, permanéncia e
participagdo dos alunos”, mas ndo ddo conta da explicitagdo de questdes de infraestrutura e
recursos humanos necessarios no ambito institucional. Aspectos pedagogicos também sao
fundamentais para a efetiva incluséo dos alunos deficientes no processo de ensino. Deste
ponto, 0s processos de comunicacdo e avaliacdo dos alunos com deficiéncia se caracterizam
como elementos educacionais centrais, por exemplo.

Diversas inquietacbes sdo elencadas quanto ao atendimento educacional

especializado para alunos com deficiéncia no nivel superior: em qual/ais espago/s,



local/ais ou segmento/s da universidade pode/deve ocorrer esse atendimento? Quais
recursos humanos (servidores) devem ser disponibilizados para o atendimento
especializado dos alunos? Qual a origem e quais recursos orcamentarios sdo destinados
para 0 atendimento? Estas e outras questdes encaminham a necessidade de investigacfes
que subsidiem reflexdes ao tema.

Do ponto de vista legal e normativo para esse nivel de ensino, Decreto n°
7.611/2011 assim se manifesta sobre a estruturacdo de ndcleos de acessibilidade nas
institui¢des federais de educagao superior: “Os nucleos de acessibilidade nas institui¢des
federais de educacdo superior visam eliminar barreiras fisicas, de comunicacdo e de
informagdo que restringem a participagdo e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia” (§5°).

Por fim, o Documento Orientador do Programa INCLUIR (SECADI/SESu, 2013)
propde a construcdo desta politica de inclusdo e acessibilidade nas IFES. Criado em 2005,
foi implementado até 2011 por meio de Chamadas Publicas, pelas quais as IFES
apresentaram projetos de criacdo e consolidacdo dos Nucleos de Acessibilidade, visando
eliminar barreiras fisicas, pedagodgicas, nas comunicacfes e informagfes, nos ambientes,
instalacOes, equipamentos e materiais didaticos. A partir de 2012, o MEC, por intermedio
da SECADI e da SESu, passa a apoiar projetos das IFES, com aporte de recurso financeiro,
diretamente, previsto na matriz orgamentéria das Instituicdes, com a finalidade de
institucionalizar acdes de politica de acessibilidade na educacdo superior, por meio dos
Nucleos de Acessibilidade, nos seguintes eixos: a) infraestrutura; b) curriculo, comunicacao
e informacdo; c) programas de extensdo; e d) programas de pesquisa.

Assim, o processo de incluséo exige da universidade tomada de decisdo, redefinicéo
de paradigmas, revisdo de praticas, pois estando assegurado 0 acesso, COmo promover a

permanéncia com sucesso académico?

2. PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO DA PESQUISA-ACAO

O percurso tedrico-metodologico da pesquisa-acdo consiste na apresentacdo da

pesquisa, em suas duas etapas de realizacdo, conforme descrito a seguir.

2.1 Objetivos:
O objetivo da presente pesquisa-acao € investigar acdes institucionais realizadas por

universidades federais da regido Sul do Brasil, com vistas & implementacdo e a oferta de



atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e alta habilidades/superdotagéo.

Como desdobramentos operacionais, apresentam-se 0s seguintes objetivos
especificos:

(@) Produzir informacOes, a partir de coleta de dados, sobre as experiéncias
institucionais para oferta de atendimento educacional especializado realizadas nas IFES da
Regido Sul;

(b) Conhecer as experiéncias de atendimento pedagdgico a académicos com
deficiéncia no ambito das IFES da Regido Sul, percebendo as caracteristicas daqueles
designados ou intencionados como alternativas de “atendimento educacional especializado”
neste nivel da educacao;

(c) Registrar, para analise e reflexdes, as experiéncias de atendimento educacional
para alunos com deficiéncia, realizadas no &mbito da universidade proponente da pesquisa-

acdo, identificando estratégias, recursos, atores e fluxo institucional destes atendimentos.

2.2 Material e Métodos

2.2.1 Tipo de pesquisa: baseada na metodologia da pesquisa-acdo, pois esta é
eminentemente participativa, interativa, democratica e dialdgica, tendo como uma de suas
perspectivas a possibilidade de transformacéo social. Assim, a pesquisa-acdo proposta no
préprio ambiente de trabalho dos pesquisadores possibilitara aos mesmos conhecerem,
refletirem e possivelmente, atingirem niveis de transformacdo e melhoria das situacfes
vivenciadas por eles quanto pelos sujeitos investigados e comunidade académica em geral.
Tendo, a pesquisa, 0 potencial de transcender os fundamentos teoricos, a utilizacdo de
métodos e avaliacdo de resultados finais, pois a compreensdo do contexto e da realidade
investigada passa pelos sentidos que o pesquisador atribui ao estudo e pela interacdo com
0S sujeitos da pesquisa, o critério de confiabilidade filoséfica e cientifica de uma
investigacao, segundo Branddo: (...) estd bem mais no todo de seu processo de realizagao.
E o que avalia este processo nao € o rigor do método, mas a qualidade de interacdo entre as
pessoas envolvidas na partilha de um trabalho face a face de criagdo de sentidos, inclusive
através do uso de métodos cientificos” (2003, p. 103).

Thiollent ainda define a pesquisa-acdo como um tipo de pesquisa social com base
empirica “que ¢ concebida e realizada em estreita associacdo com uma a¢do ou com a

resolugdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e o0s participantes



representativos da situagdo ou do problema estdo envolvidos de modo cooperativo ou
participativo” (1992, p. 14).

Portanto, considera-se que uma pesquisa pode ser qualificada como “pesquisa-a¢ao
quando [hd] uma acdo por parte das pessoas implicadas no problema sob observacao”
(THIOLLENT, 1992, p. 15), como se trata do caso dos sujeitos envolvidos nessa
investigacdo, explicitados na sequéncia. Assim, a acdo dos pesquisadores e sujeitos
investigados, nesta pesquisa, estd voltada para a investigacdo de agdes institucionais que
permitam delinear diretrizes para 0 AEE no ambito da educacgéo superior para alunos com

deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

2.2.2 Sujeitos de pesquisa: 0 primeiro segmento de sujeitos envolvidos nesta
investigacdo € composto pelos coordenadores/responsaveis pelos ndcleos de inclusdo e/ou
acessibilidade das universidades federais da Regido Sul, objeto desta investigacdo. Tais
sujeitos sdo considerados potenciais colaboradores externos a pesquisa pelo envolvimento
com a gestdo e/ou com a operacionalizacdo/oferta de AEE no ambito das instituicoes,
vinculados ou ndo, aos nucleos de inclusdo/acessibilidade das mesmas. Tais sujeitos
colaboram a pesquisa em sua primeira etapa, a qual é objeto de andlise do presente artigo.
Na segunda e ultima etapa da investigacdo, desenvolvida na universidade federal
proponente, 0s sujeitos serdo servidores técnicos que atuam nos campi da universidade, no
setor de apoio ao discente - assisténcia social e apoio pedagdgico. Este setor trabalha de
forma cooperada junto aos académicos e também tém colaborado com a construcdo e
implementacdo de politicas pablicas voltadas para a garantia de inclusdo dos alunos com
deficiéncia, sendo compostos por servidores dos cargos de pedagogo, assistente social e
técnico em assuntos educacionais, pelo menos.

2.2.3 Desenvolvimento metodoldgico da pesquisa e instrumentos de coleta de
dados: a pesquisa esta organizada em duas fases, compostas por quatro etapas de trabalho,
desenvolvida no periodo de margo/2014 a dezembro/2016.



Quadro 1: Sistematizacao das fases e etapas da pesquisa

1@ fase
Diagnostico-investigativa: levantamento normativo e tedrico-conceitual
ETAPA PERIODO INSTRUMENTOS SUJEITOS
12 etapa: analise | Abr.-Nov. (@) documentos de fonte | -
documental 2014 legal (CF 88, LDB 96,
PNEE 2008, Decreto AEE
2011); (b) documentos
normativos e orientadores
(Resolucbes CNE;
documentos
MEC/SESU/SECAD:I e
antiga SEESP; CENSO
EDUCACAO
SUPERIOR/INEP;
documentos proprios da
instituicdo (PDI, relatorios
de incluséo e
acessibilidade e dados de
sistema de informagé&o).
2% etapa: pesquisa | Out./2014 — [ Questionario semi- | Coordenadores/membros
empirica - coleta | Jun./2015 estruturado  dirigido  as | de ndcleos de inclusdo e
de dados Universidades Federais da | acessibilidade das
Universidades Regiéo Sul. IFES/Regiéo Sul.
Federais Regido
Sul.
22 fase:
Fase Investigativo-analitico
ETAPA PERIODO INSTRUMENTOS SUJEITOS
3% etapa: pesquisa | Ago./2015 — | Questionario semi- | Pedagogos, técnicos em
empirica - coleta | Ago./2016 | estruturado e entrevistas | assuntos educacionais e
de dados na semi-estruturadas nos | assistentes sociais dos
universidade setores campi da universidade
proponente. envolvidos/responsaveis proponente.
pela inclusao na
instituicdo.
42 etapa: Set./2016 — | Construcdo de portfolio de | Equipe de Coordenacéo
sistematizacdo, | Dez./2016 | experiéncias de | da pesquisa.
analise de dados e atendimento  educacional
elaboracéo de especializado nas
relatorio final. Universidades Federais da
Regiéo Sul.

Fonte: as autoras, 2016.




3. ANALISE DE DADOS DA PESQUISA-ACAO: MOTIVACOES E FINALIDADES

Como abordado na introducgéo deste trabalho, apresentamos os dados provindos da
execucdo da primeira etapa da presente pesquisa-acdo, que envolve informac6es quanto ao
atendimento educacional especializado nas Universidades Federais da Regido Sul do Brasil.

A anélise dos dados ocorreu a partir do recebimento das respostas enviadas por
meio do questionario de coleta de informagBes encaminhado aos gestores e/ou servidores
responsaveis pela gestdo/coordenacdo da politica de inclusdo e acessibilidade de tais
Universidades. As questdes solicitadas as Universidades foram construidas com foco nos
determinantes legais e normativos previstos em trés documentos considerados essenciais a
area da educacdo inclusiva, a saber, a Lei 9.394 (1996) e a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva Inclusiva (2008), as quais dispem sobre a garantia do atendimento
especializado aos alunos com deficiéncias e abordam o fomento ao acesso, a participacéo e
a aprendizagem de tais estudantes e reforcam o principio da transversalidade da educacdo
especial, desde a educacédo infantil até a educacgdo superior. E, por fim, o Decreto 7.611
(2011), que complementa essas primeiras orientacdes legais, com as disposicdes das
finalidades e operacionalizacdo do AEE. Por ser o unico dispositivo legal que aborda a
implementag¢do do servigo, a investigacdo buscou conhecer possiveis “traducdes” de sua
aplicabilidade para o desenvolvimento académico dos estudantes com deficiéncia na
Educacao Superior.

A abordagem das disposic¢@es constantes do Decreto 7.611/2011 foi complementada
com questdes que buscaram perceber a implementacdo/operacionalizacdo de outros
dispositivos legais estabelecidos recentemente a avaliacéo institucional das Universidades,
a qual é elemento obrigatorio na politica de ensino superior presente em avaliacdes de
cursos e recredenciamento institucional, como é o caso do processo de reconhecimento dos
Cursos de Graduacdo realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP).

No ano de 2015, os critérios para a avaliacdo foram revisados e atualizados e, dentre
outros, novos elementos relacionados & educacéo inclusiva e, por consequéncia, que podem
relacionar-se ao atendimento educacional especializado, foram incluidos. Os requisitos
legais e normativos que trazem essa tematica na avaliagdo de cursos sdo: Protecdo dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, conforme disposto na Lei N°
12.764, de 2012; Condigdes de acesso para pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade
reduzida, conforme disposto na CF/88, art. 205, 206 e 208, na NBR 9050/2004 (da



ABNT), na Lei N° 10.098/2000, nos Decretos N° 5.296/2004, N° 6.949/2009, N°
7.611/2011 e na Portaria N° 3.284/2003; e Disciplina obrigatoria/optativa de Libras
(Decreto N° 5.626/2005)*. Pode-se inferir, portanto, que passa a ser considerado
explicitamente na avaliacdo o aspecto da acessibilidade pedagodgica no ambito da
Educacéao Superior, foco da pesquisa-acdo em desenvolvimento.

Frente a este cenario politico-pedagdgico, justificam-se os elementos analiticos
essenciais a essa pesquisa, entendida como um processo investigativo para a area da
educacdo inclusiva, bem como para os estudos sobre as questdes da Pedagogia
Universitaria no &mbito da Educacdo Superior, principalmente quanto ao processo ensino-

aprendizagem (acessibilidade pedagdgica).

3.1 Coleta de dados: instrumentos e implementacao

O questiondrio utilizado para coleta de dados estd estruturado em trés grandes
blocos, a saber:

3.1.1 Informag0es institucionais, que abordam sobre:

(a) a identificacdo da Universidade/estrutura;

(b) a existéncia de unidades fora de sede (campus);

(c) a existéncia de setor/nicleo de inclusdo e acessibilidade (nome do
nacleo/setor; ano de criagdo; vinculacdo institucional (setor); profissionais lotados
no nucleo ou setor e respectivos cargos; equipe de apoio/voluntéria (se houver); e

(d) a politica de acdo afirmativa (cota) para ingresso em processos seletivos
para alunos com deficiéncia (percentual da cota ou nimero de vagas previstas).
3.1.2 Informag0es académico-administrativas, que abordam sobre:

(@) setor de cadastramento/matricula dos alunos com deficiéncia
ingressantes na Instituicdo;

(b) servidor/es responsavel/eis pelo cadastramento/matricula do aluno com
deficiéncia ingressante (observagdo quanto ao cargo/formacdo e formacéo
especializada);

(c) modo de identificacdo (comprovacdo), pela Instituicdo, da deficiéncia
(tipo) declarada pelo aluno;

(d) existéncia/modo de realizacdo de encaminhamento do aluno com
deficiéncia ingressante para o0 nucleo/setor de atendimento educacional

especializado.

! Fonte: Instrumento de Avaliacdo de Cursos de Graduacdo presencial e a distancia, INEP/MEC, 2015.



3.1.3 Informagdes pedagdgicas, que abordam sobre as politicas da Universidade
quanto:

(@) as acdes/projetos institucionais vigentes dirigidos ao atendimento
educacional especializado dos alunos com deficiéncia;

(b) as atividades de capacitagdo/formacdo sobre a educacdo inclusiva e
acessibilidade para servidores (docentes e/ou técnicos);

(c) a realizacdo de acompanhamento/monitoramento pedagogico dos alunos
com deficiéncia (setor/profissional(ais) que realiza(m) a demanda pelo
atendimento/acompanhamento; profissional(ais) que realiza(m) 0
acompanhamento/monitoramento; fluxo; frequéncia de atendimento; espaco fisico
de realizacdo do atendimento; outros aspectos relevantes);

(d) a realizacdo, no ambito disciplinas/componentes curriculares, de
adaptacéo/flexibilizacdo nas atividades de ENSINO para os alunos com deficiéncia;

(e) a implementacdo de mecanismos institucionais de estimulo a participacao
de alunos com deficiéncia em atividades de EXTENSAO;

(f) a implementacdo de mecanismos institucionais de estimulo a participacédo
dos alunos com deficiéncia em atividades de PESQUISA,; e

(9) a normatizagdo, no ambito da Instituicdo, de adaptacdo no processo de
AVALIACAO para os alunos com deficiéncia.

3.2 Categorizacdes e analises iniciais
Para os propo6sitos do presente artigo, a analise das questdes foi organizada em trés

categorias que serdo descritas na sequéncia.

Categoria 1. Contextualizacdo do campo de pesquisa

Quanto as Universidades convidadas a participacdo, o questionario foi encaminhado
a onze (11) Universidades Federais da Regido Sul, sendo cinco (05) destas localizadas no
Rio Grande do Sul; duas (02), no Estado de Santa Catarina; e, quatro (04), no Parana. Do
total das instituicdes convidadas, obtivemos sete (07) respostas. Essas sete (07) respostas
dizem respeito a participacdo de quatro (04) Universidades, devido a estrutura multicampi
de uma dessas Universidades.

Desse modo, obtivemos uma amostra de participacdo disposta da seguinte forma:
duas (02) Universidades situadas no Rio Grande do Sul; uma (01) situada em Santa

Catarina; e duas (02) respondentes localizadas no Parana.



Em relagdo a caracteristica estrutural solicitada - multicampia - das quatro (04)
Universidades participantes, trés (03) contemplam estrutura multicampi, ou seja, com pelo
menos uma (01) unidade a mais, além da sede.

Das Universidades envolvidas na pesquisa-acao, todas registraram resposta positiva
quanto a existéncia de setor/ndcleo de inclusdo e acessibilidade ja implantado. Esse é um
dado bastante interessante, pois demonstra uma repercussdo favoravel a politica proposta
pelo Ministério da Educacdo. Destaca-se, ainda, que parte das respondentes caracterizam-se
como universidades federais recentemente implantadas, a0 mesmo tempo em que se contou
com a mesma resposta positiva de outras, com cinquenta anos, ou mais, de fundacdo. Os
ndcleos foram implantados entre os anos de 2008 a 2014 e, sem excecdo, todos estdo
vinculados a politica da graduacéo, seja no Gabinete ou em algum outro setor da referida
pré-reitoria (diretorias especificas). Em uma das instituices multicampi, sdo registrados
setores de acessibilidade nas unidades académicas, sugerindo uma politica descentralizada
e/ou em rede.

Quanto aos profissionais que atuam nos nucleos de inclusdo e acessibilidade,
predominam equipes compostas por: técnicos em assuntos educacionais e/ou pedagogos
(em algumas Universidades, existe um ou outro desses profissionais) e intérprete de
LIBRAS. Esses dois servidores s&éo mencionados na totalidade das respondentes. Em duas
(02) das quatro (04) instituicdes, é citada a existéncia de psicélogo. Em uma (01), além dos
profissionais ja arrolados, menciona-se a presenca de assistente em administracdo. E, em
apenas uma das respondentes, ha uma equipe bastante ampliada de intérprete de LIBRAS -
nove (09) profissionais, indice muito acima da média de, no maximo, um (01) a dois (02),
nas demais instituicdes. Ndo foram mencionadas equipes de apoio ou voluntariado.

Numa andlise geral, pode-se depreender que 0s nucleos ainda estdo em fase de
demanda e conquista de vagas especificas para o setor, em franca consolidacdo de equipes

na maioria das Universidades participantes.

Categoria 2. Identificacdo, registro e acompanhamento

Nessa categoria, procurou-se observar trés critérios considerados fundamentais para
a efetivacdo do acesso e posterior permanéncia do estudante ingressante com deficiéncia na
Universidade. Assim, observaram-se questdes quanto a identificacdo, ao registro e ao
acompanhamento, conforme segue.

No que diz respeito a identificacdo (comprovacédo), para a instituicdo, da deficiéncia

declarada pelo estudante, apresenta-se uma variedade de procedimentos utilizados, tendo



sido indicados os trés elementos disponibilizados como possibilidade de resposta a quest&o:
autorrelato do aluno/familia - uma (01) instituicdo e um (01) campus, apenas, de uma
instituicio multicampi; exclusivamente por atestado médico - citado por duas (02)
Universidades respondentes; e analise do servidor responsavel pelo cadastro/matricula do
aluno, opc¢éo de escolha de uma (01) Universidade. Destaca-se que apenas uma (01) das
Universidades respondentes, dentre as quatro (04) participantes, mencionou a triangulagao
dos elementos sugeridos pela pesquisa, como pratica de identificacdo e comprovacao da
condicdo de deficiéncia.

Quanto ao fluxo de cadastro e matricula dos referidos estudantes, todas as
participantes mencionaram que essa tarefa € uma atribuicdo da Secretaria Académica da
Universidade e dos campi. Nesses setores, 0s servidores responsaveis pela atividade sdo
técnicos administrativos sem capacitacdo em AEE ou outra formacéo especifica na area.

Finalmente, quanto & realizacdo de encaminhamento do aluno com deficiéncia
ingressante para algum ndcleo/setor de atendimento educacional especializado da
Universidade, procurou-se observar trés situacBes: inexisténcia de encaminhamento,
existéncia de encaminhamento ou encaminhamento mediante demanda do estudante. A
totalidade das instituigdes participantes respondeu que, a partir da identificacdo/registro,
realiza encaminhamento ao setor/nicleo que disponibiliza algum tipo de atendimento
especializado.

O “acompanhamento” foi caracterizado pela maioria das Universidades
participantes como providéncias gerais/pontuais de: (a) acolhimento dos estudantes pelos
nacleos; (b) verificacdo de demandas pedagogicas/necessidades individuais; (c)
providéncias de recursos materiais e servi¢os (empréstimo de notebooks com programas
leitores de tela e gravadores; adaptacdo de material pedagdgico; equipamento de tecnologia
assistiva; digitalizacdo de material, etc.) e humanos (traducédo e interpretacdo em LIBRAS;
mediacgdo/apoio de estudantes tutores). Uma das participantes mencionou abertura de
processos pedagogicos apds registro académico. A participante com maior nimero de
campus relata contato para orientacdo de coordenadores de cursos e formacdo docente,
embora essas a¢0es ndo sejam padréo para todos os campi da referida Universidade. Relata,
ainda, acompanhamento psicologico e de assisténcia social em um de seus campi.
Formacdo continuada, orientacdo docente e verificacdo das condi¢des de acessibilidade
também sdo relatadas, porém, sem maiores detalhamentos, o que pode indicar a auséncia de
um planejamento sistemético dessas a¢bes por parte das Universidades que referiram tais

atividades.



Em relagdo ao acompanhamento/monitoramento pedagogico dos estudantes, por sua
vez, as participantes também foram unénimes ao indicar que realizam esse tipo de acdo, que
pode ser caracterizada da seguinte forma: - a organizacdo do acompanhamento pedagdgico
é realizada, preferencialmente, pelo pedagogo e, em segundo lugar, pelo técnico em
assuntos educacionais do nucleo; - quando € o caso, tem-se um trabalho
interdisciplinar/multiprofissional nesse atendimento com participacdo de psicdlogo,
tradutor e intérprete de LIBRAS, assistente social, componentes exclusivos do nucleo (fato
mencionado por apenas uma Universidade); - em apenas duas participantes se observa a
mencdo a equipes multiprofissionais com trabalho colaborativo/parceria institucional
externa ao nucleo (pré-reitoria de assuntos estudantis e ou outro setor vinculado a Reitoria);
- predominam acompanhamentos realizados sob demanda estudantil; - ndo foi expressiva a
mencdo as associacOes/entidades externas a Universidade para o acompanhamento
pedagogico, embora uma participante tenha indicado essa situacao.

Nesse quesito, é possivel afirmar que as Universidades estdo compromissadas com
a regularidade dos processos académico-administrativos dos estudantes com deficiéncia,
numa etapa em que além de propiciar e reconhecer o direito ao acesso, ja se busca efetivar
0 encaminhamento institucional adequado, o que pode ser um fator positivo para a
vinculacdo do estudante e de um desenvolvimento académico satisfatorio. Dados apontam
que o maior indice de evasdo/abandono de estudos no nivel universitario ocorre no primeiro
ano de estudos. Por essa razdo, essa é uma categoria de fundamental importancia na analise
do percurso educacional dos estudantes, com e sem deficiéncia, pois apresenta implicacdes
que repercutirdo, positiva ou negativamente, ao longo da formacéo. Por outro lado, quando
se entende que a acdo do nucleo de acessibilidade seria de ordem macroinstitucional, é
possivel identificar fragilidades nesse quesito, estando o critério “acompanhamento”,
portanto, muito mais relacionado a demandas individuais do que providéncias institucionais
e coletivas, em parte, possivelmente, pelas incipientes e jovens estruturas das
Universidades que fizeram mencdo a esses quesitos sem especifica-los, em parte, talvez,
pela insuficiéncia de composicdo de equipes de trabalho ou, ainda, pela auséncia de
regimentacdo institucional e decorrentes providéncias para a plena realizacdo do
atendimento especializado. E possivel identificar uma “soliddo pedagogica” dos nucleos e
uma insuficiente relacdo do trabalho dos mesmos com as politicas estudantis (de graduacéo

e assuntos estudantis, por exemplo) mais amplas.



Categoria 3. Ac¢Oes de desenvolvimento académico: ambitos do Ensino, da
Pesquisa e da Extensao

Nesse grupo de questdes, a pesquisa buscou informacfes quanto a triade ensino-
pesquisa-extensdo, entendendo a necessidade de ocorréncia do previsto no Programa
INCLUIR (BRASIL, 2013) e no Decreto 7.611 (BRASIL, 2011), que tratam da
transversalidade. Assim, no ambito das disciplinas/componentes curriculares, o foco foi
investigar a presenca de formas de adaptacdo/flexibilizacdo nas atividades de ensino. Das
quatro (04) Universidades, trés (03) referiram a existéncia da flexibilizacdo. No que tange a
existéncia de mecanismos institucionais de estimulo a participacdo de alunos com
deficiéncia em atividades de extensdo, todas as Universidades participantes responderam
negativamente. E, quanto as politicas de participacdo dos estudantes com deficiéncia na
pesquisa, duas (02) participantes mencionaram atividades que tangenciam pesquisa com
instituicOes externas, sendo que issO ocorre em apenas um campus de uma das
Universidades multicampi, e duas (02) responderam que ndo ha estimulo/fomento para a
participacdo dos estudantes com deficiéncia nessa area.

Para encerrar, ainda foram solicitadas duas questBes especificas: adaptacdo
regulamentada/regimentada para o processo de avaliacdo para o0s estudantes com
deficiéncia e oferta, pela instituicdo, de atividades de capacitacdo/formacdo sobre a
educacdo inclusiva e acessibilidade para servidores. Quanto a avalia¢do, das quatro (04)
participantes, apenas uma (01) nédo realiza e ndo prevé adaptacdo na avaliacdo, tampouco,
regulamentacdo. Nas demais, sdo consideradas adaptacGes na avaliacdo 0s seguintes
elementos: - adaptacdo de material/digitalizacdo de materiais e de trabalhos e provas; -
tempo extra; - emprestimo de notebook para leitura em dudio; e - realizacdo de atividades
de avaliacdo fora da sala de aula. Importante frisar que duas (02) das trés (03)
Universidades que responderam positivamente ndo elencaram de forma objetiva as
adaptacdes e/ou flexibilizagOes realizadas, mencionando apenas que as adaptacdes sé@o
verificadas junto aos cursos.

A principio, pode-se depreender que, embora existam registros e atividades
diferenciadas, ocorre: (a) uma reducdo da compreensdo do processo avaliativo - que é
muito mais amplo que verificacdo; (b) uma confusdo com respeito aos elementos da
organizacéo do trabalho pedagdgico - entre metodologia, recursos e processo de verificacdo
da aprendizagem; e (c) que ndo existe, ainda, uma normatizacdo especifica para essa

questdo nas Universidades investigadas.



CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise de dados realizada, as ac¢Ges institucionais desenvolvidas pelas
Universidades Federais da regido Sul do Brasil, com vistas a implementacéo e a oferta de
atendimento educacional especializado para estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e alta habilidades/superdotacdo séo preponderantemente vinculadas,
ainda, a efetivacdo da garantia do acesso desses estudantes a Educagdo Superior, com
limitada insercdo no processo geral do desenvolvimento académico. Ha uma evidente
fragilidade da incorporacdo desse atendimento na politica geral das instituicbes, o que se
reflete na estrutura minima dos nucleos, seja em ambiente/espaco de trabalho; na
composicdo das equipes multidisciplinares; e, por fim, nas limitagdes de atendimento a
triade ensino-pesquisa-extensao, no que diz respeito a garantia de inclusdo dos alunos com
deficiéncia.

Sendo assim, mesmo tendo ciéncia da necessidade de aprofundamento dos dados
obtidos, percebe-se uma tendéncia de atendimento educacional especializado como
provimento de “servigos e recursos pontuais” por demandas/necessidades individuais dos
estudantes. Questiona-se quanto as implicacfes dessa interpretacdo, pois parece deslocar a
discussdo da inclusdo como fendmeno macro no processo educacional, sem tangenciar
questBes que, a nosso ver, extrapolam a simples implementacdo de técnicas e recursos,
como ja outrora se caracterizou a Educacdo Especial. H4 uma tendéncia da vinculacdo da
concepcao de atendimento educacional especializado na Educacdo Superior como mera
disponibilizacdo de recursos de tecnologia assistiva, produgdo de material acessivel e apoio
ao professor quanto ao planejamento, porém, sem integragdo progressiva a concepcao de
“acesso universal”. Compreendemos que o AEE ndo se reduziria a isso: deve contribuir
para as transformacdes na universidade que pretende acolher as diferencas.

Tratar da inclusdo educacional, institucional e universitaria de estudantes com
deficiéncia parece ser mais; € questionar o “pano de fundo” da discussdo politico-

pedagdgica na universidade, assim como se fez no &mbito das escolas basicas.
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