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A INCLUSAO DO ALUNO COM SURDEZ NO ENSINO SUPERIOR:
APROXIMAGOES E DIALOGOS COM MARTHA NUSSBAUM

Roseleia Schneider

Resumo: Para pensar as questes relativas a incluséo do aluno com surdez no ensino superior, o artigo aborda as
teorizacOes de Martha Nussbaum. No recorte feito para esta discussio, optamos por trabalhar com os textos, “El
ocultamento del humano: repugnancia, verguenza y lei”, “Paisajes del pensamiento: la inteligéncia de las
emociones”, ”Educacdo e justica social”, ”Um olhar sobre as diferencas” e “Fronteiras da justica: deficiéncia,
nacionalidade, pertencimento a espécie”. Com base nas construgdes da tedrica, apresentamos algumas reflexdes
que visam a explorar algumas questfes. Uma delas esta direcionada especialmente aos professores universitarios
e nele pretende-se defender a defesa do reconhecimento da surdez no ensino superior a partir da abordagem
sobre as capacidades e justica de Martha Nussbaum. Para tanto, inicio por identificar tragos da concep¢do de
Capacidades Humanas de Nussbaum para, posteriormente, fundamentar o que se entende por formacéo
humanizadora de professores do ensino superior que irdo lecionar alunos com surdez. Por fim, tomando por base
0s pressupostos ja anunciados, explicito o conceito de capacidades humanas no ambiente educacional no
contexto da educacdo de surdos, na busca por uma educacéo voltada a autonomia deste aluno.
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Considerac0es iniciais

As instituicdes de ensino superior encontram-se perante um desafio: conseguir que 0s
alunos com surdez tenham acesso a educacéo de qualidade, por meio da incluséo. Este desafio
estd conferido na legislacdo. No entanto, apesar desta dar a garantia legal, ndo inviabiliza a
falta de reconhecimento dessas pessoas quando em processo de inser¢do no ensino superior.
Essa constatacdo remete a pensar sobre a condicdo humana dos alunos que apresentam uma
deficiéncia.

Uma das experiéncias fundamentais da vida de qualquer pessoa € poder estar no
mundo de forma digna e um valor fundamental das sociedades justas é o da equidade’. No
entanto, para que as pessoas que sdo consideradas diferentes se tornem iguais naquilo que
importa para uma vida digna, devem ser tratadas de maneira diferenciada naquilo que lhes
dificulta desfrutar destes beneficios, demonstrando por meio dessa acdo um dos pilares do
principio de justica.

Se as pessoas sdo diferentes € inevitavel aceitar que, com 0s mesmos recursos, elas

terdo capacidades diferenciadas. No caso das pessoas com surdez, o enfoque nas capacidades®

1 O conceito de Equidade pode estribar-se no consenso a respeito da igualdade e da liberdade, criando-se um
modelo em que a minoria seja respeitada e também em que esta respeite os direitos da maioria, fixando-se
parametros sobre o que é bom para todos e, proporcionalmente, bom para cada individuo. (BOBBIO, 1997).

 Esta abordagem é uma alternativa para posicdes econdmico-utilitaristas, no contexto das discussdes
internacionais de desenvolvimento humano, e foi desenvolvido por Martha Nussbaum no campo da filosofia e
por Amartya Sen no campo da economia. Sen promove a nogdo de capacidade como uma ferramenta para medir
e comparar a qualidade de vida das pessoas em todo o mundo, rivalizando com outras formas de medida como



tem um resultado imediato sobre a forma como a sociedade deve acolhé-las, viabilizando sua
protecdo social. Por uma questdo de justica, as pessoas surdas merecem uma protecdo social
diferenciada. Entretanto, é certo que o0 objeto de preocupacdo das medidas igualitaristas ndo
deve ser 0 que as pessoas tém, mas o que elas de fato sdo capazes de fazer. Esses valores na
pratica atuam junto com outros interesses, tais como medidas orcamentarias, jogos politicos e
preconceitos que acabam afetando o resultado final, repercutindo nas pessoas que tem alguma
deficiéncia, nesse caso, o surdo.

A proposta do presente artigo estd direcionada especialmente aos professores
universitarios e nele pretende-se defender a defesa do reconhecimento da surdez no ensino
superior a partir da abordagem sobre as capacidades e justica de Martha Nussbaum. Para
tanto, inicio por identificar tracos da concepc¢do de Capacidades Humanas de Nussbaum para,
posteriormente, fundamentar o que se entende por formacdo humanizadora de professores do
ensino superior que irdo lecionar com alunos com surdez. Por fim, tomando por base os
pressupostos ja anunciados, explicito o conceito de capacidades humanas no ambiente
educacional no contexto da educacdo de surdos, na busca por uma educacdo voltada a

autonomia deste aluno.

1 Autonomia e independéncia do aluno surdo e aproximacdes com as ideias de Martha
Nussbaum e as Capacidades Humanas

A educacdo atual é marcada por um discurso que da énfase a igualdade de direitos e a
inclusdo de pessoas diferentes nas instituicdes de ensino. Trata-se, de fato, da proposicdo de
um modelo pautado na Declaracdo de Salamanca, de 1994, mas cujos contornos situam-se
ainda no dominio do utépico. Na literatura pedagdgica, encontram-se varias contribuicdes de
autores focados na formacdo humana, entre eles se destaca Martha Nussbaum (2014), que usa
0 conceito de capacidades humanas ao se referir a justica social dos direitos humanos. A
autora fundamenta sua versdo da abordagem das Capacidades Humanas, relacionando-a com
uma preocupagao com a igualdade no sentido do “tipo de igualdade” pertinente para
proporcionar uma melhoria na qualidade de vida de determinadas pessoas. Ela € assim
explicada por Nussbaum: “[...] devemos comegar a ter uma visao da dignidade do ser humano
e daquilo que consideramos que é uma vida a altura dessa mesma dignidade - uma vida que se

caracterize por ter um funcionamento verdadeiramente humano” (NUSSBAUM, 2014. p.14).

renda per capita, ou o PIB. O economista argumenta que pode, assim, surgir mais adequadas as questdes sobre
igualdade e desigualdade social. .Sen (1998).



Martha Nussbaum (2014) destaca que a linguagem das capacidades considera que é
essencial que se compreenda que existe uma grande diferenca entre obrigar as pessoas a
desempenharem fungdes que se consideram validas ou permitir que sejam elas a determinar a
sua suposta validade. A ideia que se destaca da autora € a de que se deve ter uma visao de
dignidade do ser humano e daquilo que se considera ser uma vida que satisfaca essa
dignidade. De acordo com as premissas anteriores, a teoria das capacidades humanas de
Nussbaum parte de uma estrutura légica em que as capacidades sdo classificadas em trés

distintas categorias, a saber:

1) Capacidades Baésicas: sdo [...] habilidades rudimentares para se levar uma vida digna,
com as quais as pessoas vém ao mundo; [sdo aquelas] que precisam suporte [...],
especialmente do mundo politico, para serem desenvolvidas e efetivadas. S8o os
equipamentos inatos necessarios ao desenvolvimento de outras capacidades que as vezes
estdo mais ou menos prontas para gerar funcionalidades como a capacidade de ver e
ouvir; que ndo podem ser imediatamente convertidas em funcionalidades — como
habilidade para andar e falar. Em geral, sdo capacidades que encontram suporte na
educacdo, no apoio da familia e de outras institui¢ées.

2) Capacidades Internas: sdo estados da prdpria pessoa que se ligam a ideia de estado de
maturidade; sdo em si mesmas capacidades que muitas vezes independem de fatores
externos para concretizarem funcionalidades.

3) Capacidades Combinadas: resultam da combinagio de capacidades internas com
condicBes externas que possibilitam o exercicio de uma funcionalidade. E o caso, por
exemplo, da liberdade de expressdo. Considera-se uma pessoa adulta que possui as
capacidades internas necessarias para 0 exercicio dessa liberdade. (NUSSBAUM,

2014.p.165)

A abordagem das capacidades ressalta a importancia conjunta de circunstancias
materiais e sociais e como estas interferem no treinamento e desenvolvimento das
capacidades, bem como o importante papel que a liberdade tem dentro dessa construcao.
Partindo dessas categorias, se destaca um conjunto de capacidades basicas que Nussbaum
formula na tentativa de buscar recursos teéricos que validem a fundamentacdo dos discursos
dos direitos humanos e de justica social para pessoas com deficiéncia.

Nussbaum (2014) entende como direitos humanos, a vida (direito a vida); satde fisica
(direito a uma boa saude, incluindo a saude reprodutiva, a alimentacdo e o abrigo); a
integridade fisica (direito a locomocgéo, a seguranca contra ataques violentos, incluindo
ataques sexuais e violéncia doméstica, oportunidades para satisfacdo sexual e escolha em
termos de reproducdo); sentidos, imaginacdo e pensamento (direito ao uso dos sentidos, a
imaginacdo e ao pensamento e a razdo com base em uma educacgdo adequada e na producgéo

de trabalhos religiosos, literarios, musicais, direito a liberdade de expressdo e a liberdade



religiosa); emocdes (ser capaz de ter vinculos, de amar todos que nos amam e que de nds
cuidam, de lamentar a sua auséncia, vivenciar a gratidao e a raiva justificada).

Nussbaum (2014) acrescenta ainda razdo pratica (capacidade de formular uma
concepcao de bem e se engajar em reflexdes cruciais sobre o planejamento da propria vida, o
que se reflete na liberdade de consciéncia e observancia religiosa); afiliacdo, que se subdivide
em (amizade: capacidade de viver para e com 0s outros, de reconhecer e mostrar preocupagéo
com outros seres humanos, de se imaginar na situacdo de outra pessoa e ter compaixao por
aquela situacdo. Proteger essa capacidade significa proteger a liberdade de reunido e de
discurso politico) e respeito (implica o autor espeito e ndo humilhagdo, direito a ser tratado
como um ser humano digno e de valor igual aos outros. Isso se condensa no direito a nio
discriminacdo em razdo de raca, sexo, tecnicidade, casta, religido e origem nacional);
capacidade de viver e se preocupar com a natureza, animais e plantas; capacidade de rir,
brincar e divertir-se; controle sobre 0 meio em que o individuo se encontra que se subdivide
em: controle politico (capacidade de participar efetivamente das escolhas politicas, o direito a
participacdo politica, as protecdes da liberdade de expressdo e de associacdo) e controle
material (direito de propriedade, direito a trabalho, direito a ndo se submeter a apreensao
indevida).

Feitas essas consideracBes, de cunho tedrico, levantar-se-a4 questdes de ordem mais
pratica e cotidiana sobre as quais se poderia perguntar questionar, no fazer pedagogico e,
verificar até que ponto ajuda a pensar a educacdo de surdos. Em seu livro Fronteiras da
Justica, lancado em 2006, Nussbaum critica a teoria de Rawls por ndo incluir as pessoas com
deficiéncia em seu sentido pessoal e moral plenamente apta a cooperarem com a sociedade.
Na base de seu entendimento diz que existem algumas habilidades humanas que sdo dotadas
de dignidade e valor por possibilitarem a realizacdo de diversas funcionalidades, sendo tidas
como demandas morais que ensejam deveres politicos e sociais e é aqui se enquadram 0S
deficientes. Sua visdo defende que a liberdade assume lugar de destaque nas capacidades
referentes a vida, integridade fisica, sentidos, imaginacdo e pensamento, razdo pratica,
afiliacdo, naquilo que se relaciona ao autorrespeito, bem como ao controle politico e material
do individuo sobre 0 meio em que se encontra. No entanto, a dependéncia e a vulnerabilidade
do individuo assumem a forma de expressar as emocdes por meio do vinculo que se
estabelece entre os individuos.

No &mago dessas preocupacdes estdo calcadas as teses de Nussbaum. Podem-se

estender suas concepgdes para educagédo de alunos surdos quando se pensa a possibilidade de



melhorar o desenvolvimento da autonomia desses alunos, na medida em que se viabiliza a
participacdo do intérprete em situacBes de aprendizagens. Destaca-se que a autora auxilia a
compreender a importancia da autonomia e a independéncia como fator motivador de sua
cooperacdo em sociedade. No nucleo de seu diagnostico, encontra-se a tese de que a
personalidade é vista sob a oGtica de autonomia e da independéncia.

Assim, por meio de seus argumentos pode-se calcar a concepgédo de que educacgéo de
surdos pode ser pensada em primeiro lugar se estiver empenhada no estabelecimento do
dialogo e na tomada de decisGes pelo proprio sujeito com surdez. E isso, por sua vez, sO sera
possivel se esse aluno souber analisar as razdes que o levam a ndo conseguir muitas vezes
acompanhar suas aprendizagens de forma adequada. Essa é uma das formas de assegurar sua
capacidade de manter um pensamento critico que Ihe permita avaliar a coeréncia daquilo que
Ihe é traduzido por um intérprete. Dessa forma, o que se defende é que se este aluno
conseguir construir espacos de reflexdo sobre suas aprendizagens, consequentemente sua
independéncia e autonomia iram lhe proporcionar um melhor desempenho diante desses
desafios, ou seja, oferecer oportunidade de esses fazerem suas proprias escolhas e possam em
suas comunidades, discutir com maior propriedade uma proposta de educacao diferenciada.

Em outras palavras, a ideia que temos a respeito da educacdo de surdos nos leva a
pensar que essa educacao requer um esforco determinado para valorizar o principio de que
todos os alunos serdo beneficiados se os educadores adaptarem seus curriculos e estilos de
ensino para atender a gama de diversidades encontradas entre alunos de qualquer turma. As
atitudes desses educadores enfatizardo uma postura da instituicdo educacional em prol da
autonomia e independéncia dos alunos surdos tendo em vista que esses alunos representam
como fracasso a educacdo que recebem. Poucos chegam a universidade e contam-se nos

dedos as pesquisas produzidas por surdos.

Acreditamos que o estabelecimento de praticas pedagdgico-culturais desde cedo, da
Educacdo Infantil até o Ensino Superior, seja fundamental para mudangas. Os alunos surdos
precisam estar inseridos em ambientes ricos em troca e experiéncia, para que o conhecimento
faca sentido para eles. E preciso que sejam estabelecidas interagdes reais de professor-aluno e
em consequéncia, o verdadeiro sentido de cada aprendizagem, proporcionando o
enriquecimento humano, por meio de aproximacdes de expressdes do pensamento. Cabe as
instituicObes mostrar a sociedade que estes alunos, independentemente de suas diferencas,
podem ser bons aprendizes se Ihes forem propiciadas condi¢fes através de uma educacao

apropriada. Desse modo, a educacéo de surdos necessita ser reorientada na busca de garantia



das necessidades basicas essenciais ao desenvolvimento e aprendizagem e da constru¢do do
conhecimento de forma significativa por meio das relacbes que ird estabelecer, exercitando a

autonomia e a independéncia.

2 Alunos surdos no ensino superior: reconhecimento e formacgdo humanizadora para os

professores

Verificou-se anteriormente que as teses de Martha Nussbaum fundamentam a ideia de
capacidades, relacionando-as com uma preocupacdo no sentido do “tipo de igualdade”
pertinente para proporcionar uma melhoria na qualidade de vida de determinadas pessoas.
Tomando essa ideia como referéncia principal, desenvolver-se-a agora a aproximacdo desta
com relacdo a formacéo de professores para alunos com surdez.

Martha Nussbaum (2010), manifesta sua preocupacdo sobre 0s rumos que 0 ensino
superior esta tomando, argumentando que as universidades americanas estdo excluindo cada
vez mais dos curriculos de seu curso as disciplinas humanistas. O que esta na base da reflexao
de Nussbaum é que existe uma tendéncia mundial de sujeicdo dos paises, com seus
respectivos sistemas educacionais, as orientacdes de mercado global, assumindo a Iégica do
crescimento econdmico e adotando como norma exclusiva uma educacéo voltada para o lucro.

Partindo desses pressupostos, vale ressaltar que, se essas tendéncias acima citadas nao
fossem tdo presentes, a educacgdo seria muito mais do que o mero ensino profissionalizante,
transformando-se num amplo processo de formacdo cultural, dando origem a um profissional
com mente mais aberta. Esse profissional seria, além de competente tecnicamente, alguém
dotado da capacidade de imaginacdo empatica, indispensavel para tomar o outro ndo como
objeto, mas como uma pessoa digna de valor.

Outro aspecto importante é que Nussbaum também desenvolve uma teoria cognitiva
das emocgOes onde defende que elas contém em si juizos de valor sobre os objetos e as
situacbes com que o sujeito se depara no mundo. Dessa forma, as emogbes ndo sdo nem
irracionais nem desajustadas da realidade e possuem a virtude de romper a indiferencga
relativamente aquilo que rodeia os individuos. As emo¢Bes humanizam & 0s juizos de razdo,
mantendo-os focalizados em aspectos diretamente relacionados com o bem-estar e a
felicidade dos individuos. Fornecem, desse modo, 0s elementos necessarios para a inser¢éo do
pensamento no mundo. As emocdes ndo sdo infaliveis e para prevenir 0s excessos e as
respostas desajustadas devem ser devidamente filtradas (NUSSBAUM, 2014, p.22-23).



Ao assumir uma perspectiva como essa como referéncia a proposta para educacgéo de
surdos, se estd sem duvida conferindo importancia a uma educagdo que comtemple o sujeito
na sua globalidade e complexidade. Esta-se apostando, assim como essa autora, na existéncia
de sujeitos cujas potencialidades ou limitacdes devem ser lidas no entremeio da relagédo
determinada entre 0 eu e 0 nos.

A principal preocupacéo da autora é fornecer os instrumentos conceituais capazes de
estruturar a politica e a atuacdo dos poderes governamentais. A autora critica o utilitarismo
que veio a dominar a teoria da decisdo politica, especialmente na esfera da economia, com a
pretensdo de assegurar niveis de qualidade de vida dignos para que os cidaddos possam
prosperar (NUSSBAUM, 2006).

Quanto a formacgdo dos professores, acredita-se que é possivel falar de mudanca de
paradigma quando se discute a educacdo de surdos. No entanto, essa mudanca ndo encontra
respaldo apenas nas diferentes técnicas que caracterizam o trabalho do educador, pois ndo
pode ser lida como contingente a escolha de um lugar que supostamente definiria 0 novo
paradigma (espaco de ensino comum e espaco de ensino especializado). Para além das
mudancas paradigmaticas referentes ao plano da teoria, essa mudanca se constitui como um
desafio epistemoldgico para o qual raramente se esta preparado, pois ndo se trata de uma
evocacdo de racionalidade, mas de encontros e desencontros com os modos de ver 0 mundo.
Aqui queremos ressaltar que existem dificuldades que estdo ligadas diretamente a falta de
qualificacdo adequada ao processo de ensino-aprendizagem de alunos com surdez. E as
dificuldades existentes enfrentadas pelos professores sdo exatamente as que derivam dessa
caréncia de formacao especializada por parte de seus professores e demais profissionais da
Universidade.

Todos parecem saber identificar um professor e dizer o que ele faz no seu trabalho.
Entretanto, definir como se forma esse profissional e 0 que caracteriza exatamente as suas
atividades é cada vez mais dificil no mundo contemporaneo, pois a profissdo docente pode ser
olhada por diferentes pontos de vista. A formagdo de professores estd relacionada com as
tendéncias tedrico-praticas que marcaram a compreensdo da docéncia e no amago dessa
preocupacdo esta o reducionismo na formacdo profissional das novas geracfes, as quais se
concentram cada vez mais no dominio técnico altamente especializado. A formacdo dos
professores tende a ndo mais estimuld-los a desenvolver a capacidade de pesquisar e de

pensar.



Diante desse contexto, tomar-se-4 em andlise, a abordagem veiculada pelos autores de
referéncia em educacgéo de surdos, entre eles Skliar (1999) e Quadros (2004), pesquisadores
que argumentam que os docentes atuais ndo sdo preparados para conviver com culturas
diferentes e respeitar pontos de vista diferentes. Esses autores manifestam sua preocupacéo
sobre 0s rumos que a educacao de surdos esta tomando.

Skliar (1999) problematiza o conceito de diferenca, enfatizando que este ndo é
utilizado como um termo a mais, dentro de uma continuidade discursiva, onde habitualmente
se incluem outros conceitos como deficiéncia ou diversidade®. Estes, no geral, mascaram e
neutralizam as possiveis consequéncias politicas, colocam os outros sob o olhar paternalista e
se revelam como estratégias conservadoras para ocultar uma intencdo de normalizacdo. A
diferencga, para o referido autor, é vista como significacdo politica, construida histérica e
socialmente como um processo de conflito e movimentos sociais, de resisténcia as assimetrias
de poder e de saber, de outra interpretacao sobre alteridade e sobre o significado dos outros no
discurso dominante. Seus argumentos estdo ancorados na verificacdo das impropriedades da
falsa demonstracdo de uma tese mediante a repeticdo dela mesma com palavras diferentes.
Sua preocupacao também é fundamentada na criacdo de um campo para o planejamento de
politicas educacionais para surdos.

Quadros, por sua vez, aborda a questdo da seguinte forma:

[...] os surdos e os ouvintes precisam ser sensiveis e compreender o grau de
dificuldade que envolve a aprendizagem, a tradu¢do de uma lingua de uma
modalidade oral-auditiva (Lingua Oral) para uma visual-espacial (Lingua de Sinais)
pode provocar bloqueios irreversiveis na interagdo do professor e/ou interprete com
0 surdo (QUADROS, 2004.p.39).

Quando os surdos e 0s ouvintes perceberem que as variagdes que envolvem a
linguagem e consequentemente a aprendizagem, ndo sao ameacas para quem esta aprendendo
Libras e que esse processo é concomitante ao processo de variagcdo que ocorrem na lingua

portuguesa, o0 preconceito linguistico comeca a perder forca.
3 O trabalho docente frente a alunos surdos no ensino superior

Pensar o trabalho docente frente a alunos com surdez nos remete a muitas alternativas
para se pensar a educacdo de alunos surdos no ensino superior, para tanto levantamos os

seguintes pressupostos:

¥ Do latim, significa contradicao, diferenca, variedade (CRETELLA e CINTRA - 2013).



P1 — a Lingua de Sinais precisa ser vista e ensinada da mesma maneira que a lingua
dos ouvintes (neste caso a Lingua Portuguesa);

P2 — o bilinguismo aponta para o fato da pessoa com surdez ter acesso a duas linguas,
respeitando a Lingua de Sinais como sendo a lingua natural desse sujeito e sendo integrante
de outra cultura;

P3 — a estigmatizacdo provoca efeito paralisante nos grupos de menor poder nessas
relac@es, dificultando e bloqueando possibilidades de os grupos que tém uma posi¢cdo menor
conseguirem mobilizar as fontes de poder, e, em consequéncia, inviabilizando o aprender.

Em relacdo ao primeiro pressuposto (P1), observo que para o aluno surdo ser incluido
no ensino superior (ou em qualquer outra modalidade de ensino), a Lingua de Sinais no
contexto inclusivo precisa receber o mesmo tratamento dado a lingua dos ouvintes. Quadros
(1997) propde o “bilinguismo” como alternativa e oportunidade de os surdos fazerem uso de
sinais. Na literatura revista pela autora, o método “bilingue” possibilita a comunicagdo, pois
implica / o0 uso da lingua de sinais.

Nessa proposta educacional, os alunos surdos aprendem o portugués através de sinais,
onde o processo de ensino — o0s conteddos, a gramatica, ou seja, tudo o que esta relacionado ao
portugués — é 0 mesmo que dos ouvintes. Segundo esse pressuposto, a realizacdo da
comunicacéo se efetiva sem que o aluno surdo tenha que ouvir para aprender. O aluno surdo
se comunica por sinais (QUADROQOS, 1997). Porém, como as diferencas culturais tém causado
transtornos no ensino e na aprendizagem, ha a necessidade de os educadores conhecerem,
apropriarem-se e dominarem a linguagem dos sinais dos surdos, sua cultura, para que possam
se comunicar com esse aluno e mediarem o ensino-aprendizagem dos contetdos. Assim,
propicia-se que a comunicagdo flua entre os dois polos (professor/aluno, aluno/professor),
para que a inclusdo seja efetiva, real, plena.

Este desafio também se relaciona com o conhecimento da cultura do aluno surdo, dos
sinais de uso comum no ambiente familiar e social e, a0 mesmo tempo, a significacdo da
integracdo das duas culturas (lingua de sinais e lingua portuguesa), para que a comunicagédo
melhore e o0 ensino-aprendizagem seja efetivado, pois a inclusdo do aluno surdo no ambiente
académico passa por esses cuidados principais.

Em relagdo ao pressuposto P2, ou seja, sobre o fato do bilinguismo apontar para o
acesso do surdo a duas linguas, respeitando a Lingua de Sinais como a lingua natural deste
sujeito e sendo integrante de outra cultura, Quadros (1999) considera que a educacao bilingue

permite ao educador refletir sobre questbes até entdo foram ignoradas nesse campo. O olhar



para o aluno surdo como integrante de uma cultura minoritaria, mas com direitos iguais aos
demais cidad&os, faz ver que o Estado tem obrigacdes para com a educagdo da comunidade
surda e na elaboracdo de politicas de significacdo dos ouvintes sobre os surdos.

Quadros (2004), por sua vez, entende que o ensino em ambiente bilingue altera ndo so6
a organizagdo escolar como 0s objetivos pedagodgicos e a participacdo da comunidade surda
no processo escolar. O desenvolvimento da competéncia nas duas linguas, isto é, de
habilidades na lingua primaria (Lingua de Sinais — de uso comum no meio familiar) e da
secundaria (Lingua Portuguesa) na escrita escolar e ou académica, ndo sé atende ao direito
que o aluno surdo tem de ser ensinado em sua lingua, como também, na oferta realista de
instrugdo para que esse aluno possa desenvolver suas habilidades bilingues.

Neste sentido, reafirmo o imenso desafio para os docentes de estarem bem preparados
para compreender que o aluno surdo ja possui uma cultura e uma lingua distinta da dos alunos
ouvintes, obstaculo que deve ser ultrapassado, na conjugacdo harmoniosa das duas linguas,
para que a inclusdo universitaria tenha sucesso, isto é, ocorra sem que esse aluno tenha de
negar sua propria lingua.

Por fim, em relacdo ao pressuposto P3, a mudanca de cultura sobre as possibilidades
do sujeito com deficiéncia cursar o ensino superior e receber uma formacao universitéria e
profissional como os alunos ouvintes, pressupde que o0s professores estejam preparados,
instrumentalizados e humanizados para, ndo s6 ensinar independente das diferencas, mas
também para atuar na mediacdo das relacdes entre surdos e ouvintes, no ambiente
universitario e na sociedade, compreendendo e contribuindo para que as desigualdades sejam
superadas.

Os educadores precisam compreender que os alunos surdos tém capacidade para
aprender, mas se ndo forem bem instrumentalizados, suas chances sdo menores. Além disso,
torna-se Util a compreensdo de o que € lidar com a diversidade do ponto de vista social. Trata-
se de:

*Ser capaz de reconhecer os talentos e as limitacfes dos alunos e planejar suas aulas
de acordo;

*Ser capaz de reconhecer e respeitar as diferentes origens sécio culturais de nosso
alunado; e valoriza-lo durante o processo de ensino-aprendizagem;

*Saber como o aprendizado dos alunos pode ser afetado pelas deficiéncias e usar

estratégias de ensino para superar as dificuldades;



*Confiar em sua propria habilidade como educador para planejar aulas
individualizadas e adaptar o curriculo para tender as necessidades de todos os alunos;

*Receber ajuda dos colegas, pais e outros profissionais;

*Acreditar que todas as pessoas tém direito a educacdo e que podem aprender (Cf.
DUK, 2005, p.22.).

As instituicOes brasileiras de formacdo de professores devem estar atentas a essas
proposicdes apresentadas, pois elas representam alguns dos motivos que colaboram para
resolucdo dos problemas educacionais envolvidos no sistema de ensino de pessoas surdas.

Tendo em vista a necessidade de viabilizacdo de uma proposta de formacdo de
professores para alunos surdos, pode-se conceber o professor como um especialista da matéria
de ensino, como um mediador de culturas e como um agente politico de mudancas, como
propulsor de inovacdes. No entanto, cada perspectiva revela uma visao epistemoldgica e uma
visdo de mundo. Delas decorre uma concepcao de docéncia. Compreender numa perspectiva
historica como foram produzindo-se as visdes de docéncia e 0s movimentos que incidiram
sobre a formacao de professores ajuda a entender esse processo.

Diante desse breve panorama pode-se perguntar, de que precisam os professores na
sua formacdo para ensinar alunos com surdez? A qualidade de formacdo se institui pela
capacidade autonomia de tomar decisdes fundamentadas e com bom senso. Aos professores
precisa se devolver essa autonomia e ajuda-los a se responsabilizar por elas. Essa é a condicao
de profissionalizacdo. As estratégias para tal exigem atitudes e compromissos politicos e
éticos. Depende de movimentos institucionais e da capacidade dos proprios professores de se
submeterem a esse tipo de formagéo.

Assim como esses autores, e por acreditar que os professores ensinam e que aprendem
com seus alunos, se aposta na ideia de que o dialogo com a préatica que se articula com a
teoria ajuda a ter esperancas no processo de educacdo de surdos. O professor é capaz de fazer
diferenga na vida dos estudantes surdos.

Diante dessas questdes pensa-se que sdo grandes os desafios ainda emergentes para o
campo da formacgdo de professores para alunos com surdez. A prética da formagdo precisa
aproximar a universidade da escola e usar a pesquisa como um elo nessa relagédo. Diminuir
barreiras e trabalhar em conjunto se constitui na saida para qualificar tanto o trabalho
académico como a pratica escolar. Se o esforco foi valido, podera contribuir com a tarefa mais
ampla de vislumbrar novas perspectivas na dire¢do de se pensar em uma teoria orientada para

formacdo mediante o reconhecimento reciproco de educadores e alunos surdos. S&o poucos 0S



cursos que preparam professores para atuar de fato com alunos surdos, e também é pequeno o
namero de professores que se interessam por esse tipo de formagdo. Mesmo assim, sabe-se
que, independente de seu interesse em ensinar, todo professor deveria estar capacitado para
trabalhar com esse aluno. Sabe-se gque as politicas de inclusdo propdem que todos esses alunos
sejam inseridos em quaisquer espacos sociais. Muitos sdo 0s aspectos questionaveis nessas
politicas, mesmo assim diante do contexto atual o processo € irreversivel.

Em se tratando de processos inclusivos para académicos surdos, destaca-se que a
Lingua de Sinais traz a possibilidade dos surdos participarem das atividades comuns da classe
e trocar experiéncias adequadas. A partir dessas experiéncias existe também a possibilidade
de serem criados novos valores e poder, tais como o desenvolvimento da opinido critica ou da
tomada de decisdes na universidade.

Nussbaum afirma que as lesdes e as deficiéncias levantam problemas distintos de
justica social, ambas urgentes e, nesse caso, figura a questdo do tratamento justo para pessoas
com lesdes, muitas das quais precisam de arranjos sociais atipicos, incluindo diversos tipos de
assisténcia. Quer-se que tenham vidas integradas e produtivas. Uma sociedade justa pode-se
pensar, também olharia para o outro lado do problema, a sobrecarga sobre os ombros das
pessoas que cuidam de seus dependentes. Essas pessoas carecem de muitas coisas:
reconhecimento de que o que estdo fazendo é trabalho, ou seja, assisténcia tanto humana
quanto financeira, oportunidades de empregos recompensadores, e participacdo na vida social
e politica. Mas, deve-se reconhecer a situacdo de pessoas com surdez permanente e certas
fases de suas vidas ditas normais. Deve-se também reconhecer que o problema de respeitar e
incluir essas pessoas no ensino superior, bem, como o problema correlativo de fornecer
assisténcia sdo vastos e afetam toda familia em cada sociedade. H& muitas pessoas cuja surdez
impede sua participacdo e insercdo em diversos ambientes. Uma das tarefas mais importantes
de uma sociedade justa seria responder a essas necessidades de modo a proteger a dignidade
destas pessoas (NUSSBAUM, 2012).

A nosso juizo, esta-se diante do desafio para pensar a docéncia no ensino superior para
alunos surdos e, diante das condigdes atuais, almejamos repensar 0 ensino no sentido desse
profissional poder autorizar-se a refletir sobre sua pratica obtendo assim uma postura mais
reflexiva, adquirindo uma base mais metodica que cause efeito em sua atuagdo enquanto
educador. Essa postura levara o professor a compreender a outra dimensdo da condicao
humana, compreendendo que é na experiéncia com seus alunos que ird construir o

conhecimento cientifico proposto pelos curriculos universitarios, particularizados de acordo



com a sua condicdo socioeconémica, psicologica e fisica. Académicos que sdo surdos exigem
desse professor um olhar diferenciado e, mesmo que esse professor se sinta inseguro para
ensinar esse aluno, importa é a concepcdo que permeia as suas atitudes. O éxito dessa pratica
requer que ele crie condi¢es facilitadoras detectando lacunas do sistema, superando caréncias
e enfrentando os conflitos.

A partir dessa reconfiguracdo do conhecimento, o docente do ensino superior precisa
articular a sua pratica entre a razdo e a condi¢cdo humana, exigindo assim uma visdo de
totalidade, um olhar abrangente que se volte a realidade, definido assim o0s novos caminhos do
conhecimento e da aprendizagem de seus alunos.

Pautados nas ideias de Nussbaum, acredita-se que ao se propor uma formacédo de
professores centrada na concepcdo de que desenvolvendo as capacidades dos individuos e
aqui dos alunos surdos e seus professores viabilizando que esses criem suas préprias
representagdes de mundo e, a partir destas representacdes, que pensem autonomamente
estratégias para a resolucdo de problemas, compreendendo-se assim, como sujeito da historia.

Pensar a educacdo de surdos viabilizando uma proposta pautada nessas concepcdes é a
base para desenvolver a autonomia como uma construcao cultural e corresponde ao fato de
que essa autonomia pressupde dar condi¢des para que o aluno se faga construtor de seu
préprio conhecimento, precisando ser constantemente testemunhado e vivenciado atraves do
diélogo.

Quanto ao didlogo, Skliar (1999, p. 143), afirma que “o movimento surdo ¢ regado
pela dialogicidade”. O didlogo possibilita aos surdos desencadearem seu processo
emancipatorio, desde que ndo “se configure num mondlogo, o que ocorre facilmente entre os
que ouvem ¢ os surdos” (ibidem). Ou seja, espera-se que o didlogo realizado entre surdos e
ouvintes seja de fato capaz de contribuir para reflexdes e mudancas de atitudes em relacdo a
formacao.

Ademais, outro aspecto importante a ressaltar € o de os professores de alunos surdos
prestarem mais atencdo as curiosidades cotidianas dos alunos, para poderem bem orienta-los,
fazendo uso do rigor cientifico para possibilitar a transformacéo da curiosidade espontanea

numa curiosidade epistemoldgica e ver a dialogicidade como fruto da criagdo humana.

Consideracoes finais

Iniciou-se 0 ensaio buscando, por meio de um estudo interpretativo, pensar 0

reconhecimento da surdez no ensino superior relacionando-o0 com 0s conceitos de capacidades



e justica da obra de Martha Nussbaum. Pretendeu-se, desse modo, encontrar uma diretriz de
trabalho que favoreca a incluséo de alunos surdos no ensino superior.

Sabe-se também que um aluno que é surdo ndo depende apenas dos esforcos de seu
professor de imediato, mas de todos os participantes da instituicdo que ele esta fazendo parte,
inclusive ele proprio, no sentido de sanar estas dificuldades, remetendo-se assim a questéo do
reconhecimento. Pensa-se que esse desafio estimula e justifica um estilo de trabalho que deve
ser pautado por uma formacao onde os individuos aprendem a verem-se a si mesmos de modo
positivo na medida em que véo se convencendo das capacidades e necessidades especificas
que constituem sua personalidade e isto ira ocorrer por meio de apoio dos seus parceiros de
interacdo. A tarefa principal do ensino consiste muito mais em aprender a contextualizar o
conhecimento do que se preocupar s6 com sua quantidade.

Para tanto, os conceitos de capacidades e justica de Nussbaum, em consonancia com
0s estudos sobre a surdez, podem servir de base para refletir sobre a necessidade de
ressignificacdo de nosso processo educacional e de formacgdo de professores para alunos
surdos. No nosso entendimento, a grande meta seria, portanto, contextualizar e relevar os
desafios impostos pela deficiéncia, servindo de apoio tedrico para levantar argumentos com
relacdo a tese de que os surdos constituem-se como seres humanos a partir do momento em
que existirem processos subjetivos orientados pela busca de reconhecimento. Essa tese
precisaria ser convertida no impulso motivacional que ir4 se traduzir em sentimentos de
justica. Para essa autora, as experiéncias de desrespeito abalam profundamente a relacdo que
uma pessoa desenvolve, privando-a de determinadas pretensdes de identidade ferindo a
integridade fisica e, em decorréncia, podemos concluir que a autoconfianca afetard seu
desempenho académico.

Em se tratando de alunos surdos, vale salientar que nesse aspecto as ideias de
Nussbaum servem de alerta com relacdo a sua escolarizacdo, tendo em vista que as
experiéncias de desrespeito traduzem uma quebra de expectativas presentes na base da relacao
social e consequentemente de aprendizagem.

Vale destacar ainda que para que os académicos surdos, incluidos de fato no ensino
superior para que consigam aprender, faz-se necessario que seus professores e suas
instituicOes educativas sejam concebidos como instancias socializadoras e que sejam
preenchidas as expectativas de reconhecimento viabilizando assim o processo de construcéo

de si. Para tanto, a proposta de educacdo inclusiva no ensino superior para alunos surdos



devera estar pautada em uma concepcdo de educacdo que se faca presente relagcdes de

reconhecimento muatuo, uma formacao orientada em uma perspectiva emancipatdria.
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