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Resumo

O estudo tem como objetivo analisar as principais mudancas geradas no agir pedagdgico docente em relagéo ao
ensino de contabilidade, diante das exigéncias das novas convergéncias contabeis. No marco tedrico se discute a
reflexdo da préatica docente no ensino superior. O estudo caracteriza-se como pesquisa aplicada, descritiva, de
abordagem qualitativa, por meio de entrevistas e questionarios em relacdo a alteracéo da legislagéo societéaria e
emissdo de pronunciamentos contabeis. Como principais resultados tem-se que o profissional da contabilidade
passou a conviver com o julgamento profissional a ser exercido nas escolhas contabeis a partir da convergéncia
da contabilidade brasileira. Para a formacdo de profissinais de contabilidade passa a ser necessario a reflexdo da
pratica docente no ensino de contabilidade. Os resultados apontam que as Instituicbes pesquisadas nao
oportunizaram formacéo continuada aos professores de contabilidade. Observou-se também que o professor de
contabilidade, na maioria das vezes, ndo traz em sua formagao o necessario conhecimento teérico-préatico sobre o
fazer pedagdgico.
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Introducéo

O Brasil iniciou em 1990 a convergéncia da contabilidade brasileira as normas
internacionais de contabilidade, um processo que comecou com a alteracdo na legislagédo
societaria e que percorre tanto o Setor Privado quanto o Setor Publico, provocando alteracoes
significativas na préatica contabil com a edi¢do dos pronunciamentos contabeis pelo Comité de
Pronunciamentos Contébeis (CPC). O CPC foi criado pela Resolu¢do n° 1.055/2005 do
Conselho Federal de Contabilidade (CFC).

Com isto, necessariamente, 0 ensino de contabilidade, também teve que apresentar
mudancas, uma vez que alteracbes conceituais foram introduzidas na pratica contabil. Agora
indo além de questbes de natureza eminentemente técnicas, essas alteracfes foram
introduzidas pela convergéncia as normas internacionais de contabilidade, nesta situagédo o
elemento motivador que serviram para analisar a pratica docente no contexto das exigéncias
impostas ao professor de contabilidade. Assim, busca-se refletir, a partir desta nova realidade
(Convergéncia Contabil no Brasil) a pratica docente no ensino superior.

Diante da convergéncia da contabilidade brasileira ao padrdo internacional, os
professores de contabilidade devem promover mudancas em suas praticas docentes, em

virtude das exigéncias legais e de exercicio profissional. Os cursos de ciéncias contébeis



devem formar um profissional apto a exercer as atividades em quaisquer entidades que
estejam seguindo uma legislacdo que foi alterada. Neste processo de alteragcdo conceitual a
resisténcia e o conflito estdo presentes, tendo em vista 0s aspectos politicos, culturais e de
poder envolvidos no processo.

Assim, este estudo parte do seguinte questionamento: Como 0 processo de
convergéncia da contabilidade brasileira ao padréo internacional afetou o ensino de
contabilidade nas Instituicdes de Federais de Ensino Superior (IFES)? Para responder o
guestionamento tem-se como objetivo, analisar as principais mudancas geradas no agir
pedagogico docente em relag¢do ao ensino de contabilidade.

Este artigo esté dividido em cinco partes, além desta introducdo, na segunda se discute
teoricamente a reflexdo da pratica docente no ensino superior, a terceira 0 método da
pesquisa, na quarta se discute os resultados em relacdo ao marco tedrico, na quinta constam as

consideragdes finais e na sexta as referéncias bibliogréficas utilizadas.

Reflexdo da Pratica Docente no Ensino Superior

Nesta se¢édo faz-se uma reflexdo sobre a docéncia no ensino superior, relacionando-a
com o ensino de contabilidade.

O comprometimento do docente com o0s temas educacionais tem um sentido mais
amplo do que a simples transmissdo de conhecimentos ou experiéncias profissionais. A
educacdo é ato consciente e intencional que ultrapassa a etapa de apenas instruir.
Normalmente os professores ministram temas ja aprovados por meio dos projetos
pedagogicos dos cursos, nestes ja estdo estabelecidos os componentes curriculares que irdo
ministrar. Diante dos cursos ja aprovados recebem as ementas dos componentes curriculares
prontas. Contudo planejam suas atividades individual e solitariamente, e é nesta condicdo que
se responsabilizam pela formagé&o de seus alunos.

Nas Instituicdes de Ensino Superior (IES) embora a maior dos professores possuam
experiéncias profissionais e muitos com formagdo (mestrado e doutorado) em suas areas
especificas, predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que seja o
processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a ser responsaveis a partir do
instante em que ingressam na sala de aula (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Considera-se que a formacdo pedagogica do docente de ensino superior vai muito
além do simples ato de “dar aulas”; abrange também aspectos do planejamento de ensino, que

é constituido: de objetivos gerais e especificos da instituicdo e da disciplina lecionada; da



caracterizagdo do alunado; do conhecimento do mercado de trabalho; dos objetivos
especificos do processo ensino e aprendizagem; da selecdo dos contelidos; das atividades e
recursos do ensino e aprendizagem; da avaliacdo da aprendizagem; das possibilidades de
construcdo e reconstrucdo do conhecimento; e da relacdo professor e aluno
(VASCONCELLOS, 1996).

Estes procedimentos de ensino “em sala de aula” nao sdo objeto de estudo ou analise
individual nas avaliacdes profissionais, e nem dos cursos. Ndo recebem orientacdo sobre
processos de planejamento, metodoldgicos ou avaliatorios, ndo tem de prestar contas, fazer
relatérios, como acontece normalmente nos processos de pesquisa, estes sim, objeto de
preocupacao e controle institucional (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Ser professor de ensino superior € ter num so individuo trés capacidades igualmente
desenvolvidas: a de transmitir os conhecimentos, ou seja, aquele que sabe ensinar; a do critico
das relagdes socioculturais da sociedade que o cerca e do momento histérico no qual vive; e a
do pesquisador, capaz de, por intermédio de estudos sistematicos e de investigacGes
empiricas, produzir o novo e induzir seu aluno a também criar (VASCONCELLQOS, 1996).

Dessa forma, deve-se considerar o ensino e a aprendizagem ndo s6 os fatos que
ocorrem ndo s6 na sala de aula, mas também nos contextos sociais mais amplos. A
compreensdo do fendbmeno ensino e aprendizagem ndo se esgotam nos acontecimentos de
“aula”. Assim € necessario que se estabelecam vinculos com as decisdes curriculares, com os
modos como a instituicdo se organiza, sua estrutura administrativa, a legislacao, a organizacao
espaco e tempo, as condicdes fisicas e materiais que condicionam as préaticas educativas
(PIMENTA, 2011).

Dessa forma ao refletir-se aos conhecimentos profissionais do professor, entende-se
como “o conjunto de conhecimentos tedricos e praticos requeridos para o exercicio
profissional e competéncias como as qualidades, capacidades, habilidades e atitudes
relacionadas com esses conhecimentos tedricos e praticos e que permitem a um profissional
exercer adequadamente sua profissdo” (LIBANEO, 2001, p. 69). Ainda, neste contexto de
conhecimentos profissionais “do confronto entre as teorias e as praticas, da analise sistematica
das préticas a luz das teorias existentes, da construcdo de novas teorias” (PIMENTA, 1999, p.
19).

Além disso, a preocupacdo com a qualidade dos resultados do ensino superior,
notadamente no ensino de graduacdo, aponta para a importancia da preparacdo no campo
especifico e no campo pedagogico de seus docentes. Nestes contextos surgiram, nos ultimos

anos, temas como: educacdo a distancia, novas tecnologias, gestdo e o controle do ensino



superior, financiamento do ensino, da extensdo e da pesquisa, 0 mundo do trabalho, a
sociedade da informacdo, a autonomia e as responsabilidades das instituicdes, os direitos e
liberdades dos professores e alunos, as condi¢des de trabalho, entre outras mais especificas
por areas de estudo e/ou contextos especificos das IES (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002).

Esses temas tém conduzido a preocupacdo com a preparagdo dos docentes do ensino
superior, pois o grau de qualificacdo é um fator chave no fomento da qualidade em qualquer
profissdo, especialmente na educacdo, que experimenta constante mudanca. Diante dessa
situacdo, busca-se amparo na pedagogia enquanto teoria da educacao e a didatica enquanto
teoria do ensino vinculada a primeira, que ficam restritas aos métodos e aos procedimentos
compreendidos como aplicacdo dos conhecimentos cientificos e traduzidos em técnicas de
ensinar. Assim, entende-se que “[...] la pedagogia constituye la pura especulacion teérica del
fendmeno, social e individual, llamado educacion y la didactica se limita a los aspectos
instrumentales que facilitan el conocer y el hacer de ese proceso” (MENIN, 2006, p. 31).

A situacdo dos professores que atuam nas salas de aula das Instituicdes de Ensino
Superior (IES), com excecdo dos docentes formados em cursos de licenciaturas, ndo contou
com a formacdo sistematica necessaria a construcdo de uma identidade profissional para a
docéncia. Embora se encontrem dando aulas nem sempre dominam as condigdes necessarias
para atuar como profissionais professores (SLOMSKI, 2012).

No ensino de contabilidade esta situacdo se mostra presente de forma concreta, pois 0s
professores de contabilidade sdo formados nos cursos de graduacdo em Ciéncias Contébeis
que formam bacharéis, evidentemente ndo habilita-os para exercicio da docéncia. Os
bacharéis precisariam, para atuarem como docentes nos cursos de graduacdo, de formacéao
continuada.

Nessa perspectiva, refere-se a questdes para reflexdo docente.

De que adiantard& um professor que apenas se preocupe com 0 ato de ensinar,
transmitindo seus conhecimentos e experiéncias, sem se inquietar com o fato de
estar, ou ndo, o seu aluno aprendendo? Existe ensino onde ndo ha aprendizagem?
[...] Por que ensina, para que ensina e para quem ensina sao questdes basicas que, se
respondidas, levardo imediatamente a outras perguntas decorrentes e absolutamente
necessarias: como se aprende, quando se aprende e de que forma melhor se aprende?
(NOSSA, 1999, p. 15).

Ainda, no contexto da reflexdo docente no ensino superior.

O professor, dotado de competéncia técnica (na area de sua especialidade), de
competéncia pratica (no campo de trabalho ao qual a sua disciplina esta ligada), de
competéncia cientifica (voltada para a constru¢do do novo conhecimento) e de
competencia pedagdgica (voltada para o fazer pedagdgico, construido no seu
cotidiano, em sala de aula, mas de modo ndo ocasional e sim metodologicamente
desenhado), serd certamente um profissional da Educacdo e ndo simplesmente



alguém que, exercendo uma funcdo, ndo se compromete com ela, com seus aspectos
mais formais e especificos (VASCONCELLOS, 1996, p. 35).

Além disso, a pratica docente deve estar amparada na doutrina.

Nem s teoria, nem s aplicacdo, mas um sistema organizado de ensinamento deve
constituir a base educacional. Todavia, ensinar, em curso superior, sem doutrina, é
uma maneira de formar corpo sem alma, é subordinar toda uma classe a atitudes
limitadas e que s6 sdo convenientes aos que desejam utilizar-se dela e ndo fazerem
com que ela seja Gtil (SA, 2010, p. 29).

No ensino de contabilidade, talvez mais que em outras areas, 0 adequado seria ter
professores com conhecimentos tedricos e a0 mesmo tempo com experiéncias na aplicacao
desses conceitos na pratica. No entanto, sdo encontrados dois tipos de docentes: o professor
de contabilidade, que atua somente como docente, e o profissional contabil, que dentre as
atividades que exerce esta também a docéncia.

Assim, as Instituicbes de Ensino Superior (IES) necessitam de professores para um
ensino contabilidade que tenha espacos de formacéo e pesquisa, nesse sentido a Faculdade de
Economia, Administracdo e Contabilidade (FEA) da Universidade de S&o Paulo (USP) vem
ao longo do tempo contribuindo na formacdo por meio da pds-graduacdo e na pesquisa da
Ciéncia Contabil, e mesmo assim apresenta limitacdes na formacdo docente na p6s-graduacéo

como pode ser verificado.

S6 vou me referir aos cursos da USP, por desconhecer os demais. Acho que [...] na
parte pedagdgica eles sdo falhos; as vezes damos nossos cursos muito preocupados,
muito voltados para a parte técnica e normalmente ndo para a parte pedagdgica. [...]
Poderia ser investido mais nos aspectos pedagégicos. [...] Falando especificamente
nos cursos da USP, em termos pedagdgicos, acho que temos algumas falhas. Em
termos didaticos e de metodologia de ensino, deveria ser mais ampliado, ser mais
solido. No entanto, temos a Faculdade de Educacdo a disposicdo e o aluno
interessado deve procura-la. [...] Entdo nesse sentido eu vejo que o Departamento de
Contabilidade devesse cuidar mais da parte pedagdgica e usar do espirito
universitario [...] e ai parece que um intercdmbio com a Faculdade de Educacéo seria
muito interessante para todos, ndo sO para os alunos, mas para 0s préprios
professores da Contabilidade numa reciclagem de conhecimentos e atitudes
pedagogicas [...] (NOSSA, 1999, p. 117).

Além do referido, a propria Faculdade de Educacdo (FE) da Universidade de S&o
Paulo (USP) discutiu em um seminario a formacao docente dos cursos de pos-graduacgéo que,

de certa forma, apresenta limitacdes nessa formacéo.

Os cursos de poés-graduacdo, apesar de serem fornecidos aos futuros docentes
universitarios, dedicam-se exclusivamente a formacéo do pesquisador. Dirigem-se a
transmissdo, em alto nivel, do conteldo especifico de cada area de pesquisa,
descuidando do fato de que esse pesquisador, em muitos casos, se tornara um
professor, isto é, alguém encarregado de uma pratica especifica e distinta da pesquisa:
a docéncia, muitas vezes exercida por excelentes pesquisadores, mas com sérias
deficiéncias enquanto professores (VASCONCELLOS, 1996, p. 65).



Neste contexto, os professores de ensino superior mesmo possuindo titulo de mestre e
de doutor, ndo necessariamente passaram por qualquer processo sistematico de formacao
docente, pois nem todos os programas de pds-graduacéo stricto sensu oferecem componentes
curriculares de formacéo pedagogica e didatica.

Assim, acredita-se que a formacdo continuada contribui para as transformacdes das
praticas docentes que so se efetivam a medida que o professor amplia sua consciéncia sobre a
prépria pratica. O alargamento da consciéncia, por sua vez, se da pela reflexdo que o
professor realiza na acdo. Em suas atividades cotidianas, o professor toma decisdes diante das
situacBes concretas com as quais se depara. A partir delas constroi saberes na agdo. Mas sua
reflexdo na acdo precisa ultrapassar a situacdo imediata. Para isso é necessario mobilizar a
reflexdo sobre a reflexdo na acdo. Ou seja, uma reflexdo que se eleve da situacdo imediata,
possibilitando uma elaboracdo tedrica de seus saberes (NOVOA, 1992; SCHON, 2000;
PERRENOUD, 2002).

Ainda, no contexto de formacéo continuada.

[...] entendemos al procesos reflexivo como aquel que permite darnos cuenta de
nuestras propias acciones y de la diversidad de condicionantes que las determinan.
La reflexion se constituye en un puente entre la teoria y la préctica, entre el
pensamiento y la accion, entre los materiales curriculares, lo metodoldgico y los
problemas que nos plantea la realidad. Es la capacidad de volver la atencion sobre
los propios actos, en un intento de comprension histérica de los mismos
(SANJURJO, 2009, p. 23).

Dessa forma a formagéo continuada deve levar ao desenvolvimento profissional do

docente.
El concepto de “desarrollo profesional” intenta, asi, superar enfoques tradicionales
de la formacion continua. Esta se ha presentado alternativamente como capacitacion,
concepto limitado a la accién de hacer apto a alguien para realizar una tarea. Quizas
el concepto de “capacitacion” se adecuado solo para algunas acciones puntuales de
desarrollo profesional, pero no puede dar cuenta de la complejidad de la totalidad de
ese desarrollo (SANJURJO, 2009, p. 38-39).

Assim, acredita-se que, através do triplo movimento sugerido por Schén (2000):
reflexdo na acao, reflex@o sobre a acdo e reflex&@o sobre a reflexdo na ac¢do; o conhecimento na
acdo ganha uma pertinéncia acrescida no quadro do desenvolvimento pessoal dos professores
e remete para a consolidagdo no terreno profissional de espacos de (auto) formacdo
participada.

Ao considerar a Instituicdo de Ensino Superior (IES) como local do conhecimento
deve-se vé-la como espago politico-reflexivo, no qual todas as pessoas participam,
especialmente, professores e alunos, sejam mobilizados, incentivados ao estudo, como
agentes criticos do ato de conhecer. Nesse sentido, “a formagdo continua trabalha com

professores que esta exercendo sua funcdo, que tém anos e mesmo décadas de experiéncia.



Portanto, poderiamos imaginar que a formag&o reflexiva encontraria um terreno privilegiado
entre eles, no entanto, isto ¢ ao mesmo tempo, verdadeiro e falso” (PERRENOUD, 2002, p.
20-21).

Ainda, toda a atividade de formacdo continuada docente deve gerar processos
participativos que permitam, “objetivar nuestra practica, es decir, ponerla como objeto de
estudio, tomar distancia; reflexionar criticamente sobre ella a partir de nuevos marcos
tedricos; modificarla y/o enriquecerla” (SANJURJO, 2006, p. 13).

Assim, pode-se dizer que a reflexdo é condicdo necessaria, no entanto nao suficiente
para melhorar a pratica docente. Além disso, dominar os conteidos dos componentes
curriculares implica ndo s6 estar informado, mas compreender o processo de construcdo dos
mesmos e suas articulacBes. Ainda, o professor precisa ser um formulador de proposta
prépria, ou seja, precisa saber elaborar com autonomia.

Nesta reflexdo da pratica docente, o professor é, na esséncia, também pesquisador, ou
seja, um profissional da reconstrugdo do conhecimento, tanto no horizonte da pesquisa como
principio cientifico quanto no da pesquisa como principio educativo. E tem pela frente o
duplo desafio de fazer o conhecimento progredir, mas principalmente o de humaniza-lo. Além
disso, o dominio dos contetdos necessarios para o exercicio profissional, o conhecimento
contemporaneo valoriza mais o dominio metodolégico, representado no saber pensar e no
aprender a aprender (DEMO, 2011).

As Instituices de Ensino Superior (IES) devem oportunizar as docentes que a pratica
reflexiva constitua em um referencial de formacdo continua para os docentes, uma vez que,
por meio desta, Ihes sdo oferecidos espacos e recursos para planejar e desenvolver projetos,
que, analisados, interpretados, sdo socializados em encontros para trocas de experiéncias,

planejamento e acompanhamento dos mesmos.

Método da Pesquisa

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa aplicada, descritiva, de
abordagem qualitativa, por meio de realiza¢do de entrevistas e aplica¢do de questionarios com
questdes abertas, em relacdo a alteracdo da legislagdo societaria e emissdo de
pronunciamentos contabeis, aos coordenadores de cursos, professores de contabilidade e
alunos de cursos de Ciéncias Contabeis de trés instituicdes de Ensino Superior do estado do
Rio Grande do Sul.



As entrevistas foram realizadas com os 03 coordenadores de cursos no primeiro
semestre de 2013. Aos professores de contabilidade foram enviados 50 questionarios com
retorno 15 respondidos, e aos alunos foram enviados 130 questionarios e retornaram 40
respondidos, em ambos atingindo um retorno de 30%. A aplicagcdo dos questionarios ocorreu
no segundo semestre de 2012 por meio do Google Drive.

Com o resultado se busca analisar a pratica docente no Ensino Superior. Partiu-se do
contexto tedrico de se repensar o ensino de contabilidade a partir do processo de convergéncia
da contabilidade brasileira. Pois com a vigéncia da alteracdo da legislacdo societéria, e,
principalmente, dos pronunciamentos contabeis emitidos pelo Comité de Pronunciamentos
Contabeis (CPC), os quais estabelecem doutrinas a serem aplicados na contabilidade, foram

instituidas conceituacGes que alteraram significativamente as praticas contabeis no Brasil.

Analise e Discussao dos Resultados

Nesta secdo faz-se uma reflexdo a partir das perspectivas dos coordenadores de curso,
dos professores e dos alunos, com base no marco tedrico desenvolvido para esta pesquisa e da
emissdo dos pronunciamentos contabeis pelo Comité de Pronunciamentos Contabeis (CPC).
Assim, passa-se a analise e interpretacdo das respostas dos investigados.

Em relagdo a alteracdo da legislacdo societaria os coordenadores de curso, professores
e alunos entendem que os cursos de Ciéncias Contabeis precisam se adequar a essas
alteracdes, inclusive, alguns cursos pesquisados estdo em processo de revisdao do projeto
pedagogico, pois todos os entrevistados consideram que serd necessario repensar a formacao
do profissional para este novo mundo do trabalho. Nos pronunciamentos contabeis
prevalecem a esséncia sobre a forma, assim, 0s conceitos tornam-se mais relevantes, e acabam
refletindo-se nos registros contébeis, as legislacbes passam a ser parametros, mas ndo a
esséncia do processo. No entanto, ndo basta apenas apreender a esséncia sobre a forma, é
preciso compreender a aplicabilidade desses conceitos e normas, no dia a dia das entidades,
pois os profissionais da contabilidade trabalham, também, com a forma, seguindo legislactes
e determinagdes legais no exercicio da profissao.

A alteracdo na legislagdo societaria demanda mais julgamento nas escolhas contabeis,
o0 aluno ndo mais deve ser orientado a préatica de langamentos contabeis e conhecimento sobre
as regras, mas estimulado a compreender a legislagédo vigente e, fundamentalmente, os

conceitos que fornecem suporte aos pronunciamentos contabeis. Assim, 0 ensino de



contabilidade deve desenvolver o conhecimento do profissional de forma que seja capaz de
aplicar a teoria no exercicio de sua profisséo.

Para andlise dessa tematica, buscou-se Sanjurjo (2006) que “entende que partir de la
concepcién de conocimiento como proceso implica que el sujeto que aprende participa de la
construccion y reconstruccion del conocimiento”. Enquanto Pimenta (1999) argumenta que o
confronto entre as teorias e as praticas e a andlise sistemética das préaticas a luz das teorias
existentes levam a construcao de novos conhecimentos.

O professor de contabilidade, além de desenvolver competéncias, tem que estimular o
desenvolvimento de habilidades para que os alunos exercam o poder de julgamento na
aplicacdo de escolhas contabeis, assim essas discussdes devem fazer parte dos grupos de
trabalho instituidos formalmente e informalmente nas Instituicdes de Ensino Superior (IES).

Novoa (1992) alega que a troca de experiéncias e a partilha de saberes consolidam
espacos de formacdo, nos quais cada professor é chamado a desempenhar, simultaneamente, o
papel de formador e de formando. J& para Libaneo (2001) € o conjunto de conhecimentos
tedricos e préaticos requeridos para o exercicio profissional e competéncias que permitem a um
profissional exercer adequadamente sua profissdo. Pimenta (2011) também ratifica essa
posicdo e defende que o professor pesquisando e refletindo sobre sua acdo docente, constroi
saberes que Ihe permitam aprimorar o seu fazer docente. Neste mesmo contexto o pesquisador
Perrenoud (2002) acredita que a formacao do professor reflexivo: esta sendo construida sobre
0 prisma de competéncia e saberes novos ou mais aprofundados sobre a pratica.

Em relacdo aos pronunciamentos contabeis ressalta-se que nas revisdes dos projetos
pedagogicos dos cursos ndo basta atualizar as ementas e conteldos programaticos dos
componentes curriculares se os mesmos ndo forem colocados em pratica. No entanto, nesse
momento que passa a contabilidade brasileira os pronunciamentos contabeis sdo as fontes
bibliograficas mais atualizadas, que de certa forma ndo sdo textos didaticos para o processo de
ensino e aprendizagem. Assim, as matrizes curriculares dos cursos devem ser flexiveis o
suficiente para que os professores de contabilidade possam adequar as suas aulas aos
pronunciamentos contébeis, bem como as altera¢6es da legislacdo societaria de forma que o
ensino e a aprendizagem estejam de acordo com 0 momento gque passa ou venha a passar a
contabilidade brasileira.

Esta constatacdo corrobora com os entendimentos de que os professores devem estar
engajados nos cursos. Pimenta e Anastasiou (2002) argumentam que 0s professores devem
receber orientacdo sobre os processos de planejamento, metodoldgicos e avaliatorios. J& para

Vasconcellos (1996), o professor deve ser orientado sobre aspectos de planejamento de ensino



visto como um todo, de forma que se tenha uma ligagdo entre teoria e pratica naquilo que é
apresentado ao aluno.

Em relacdo ao tdpico que abordava se as Instituicdes de Ensino Superior (IES)
oportunizaram formacdo continuada aos docentes, para que enfrentem esta realidade da
contabilidade brasileira fica evidente que ndo houve nenhuma politica mais efetiva de
formacdo continuada. Em alguns cursos de Ciéncias Contabeis foram criados grupos de
estudos para discutir os pronunciamentos contabeis, porém sem continuidade. Alguns
professores fizerem cursos sobre as alteracbes da legislacdo societaria, porém fora da
instituicdo de ensino superior. Assim, as poucas iniciativas de formacao continuada que houve
ndo se caracterizam como uma formacao continuada para a préatica docente, como 0s proprios
investigados afirmaram, pois estd muito aquém do que seria necessario em termos
desenvolvimento profissional.

Defende Perrenoud (2002) que a formacdo continuada é um suporte fundamental do
desenvolvimento profissional. Sanjurjo (2009) destaca que a formagdo deve levar ao
desenvolvimento profissional e ndo apenas uma capacitacdo, sendo esta parte do processo de
formacdo. E N6voa (1992) prossegue dizendo que a formacao continua deve ser construida no
espaco de trabalho, na prépria instituicdo para que ocorra o desenvolvimento profissional.

Uma das solucBes encontradas nos cursos pesquisados para contornar a auséncia de
oferta de formacdo continuada pelas IFES foi manter professores sem dedicacdo exclusiva,
assim aproveitando as suas experiéncias de atuacdo no mercado.

No entanto, ressalta-se que deve ser disseminada na cultura do professor de
contabilidade a necessidade de buscar formacdo continuada para a pratica docente, exigir da
IES essa oferta de formagdo continuada para que o ensino de contabilidade seja
contextualizado e acompanhe as mudancas que estdo ocorrendo na contabilidade brasileira.
Uma formacdo continuada que leve ao desenvolvimento profissional, como nos ensinam
Novoa (1992), Perrenoud (2002), Sanjurjo (2009).

Em relagcdo os professores utilizaram nas aulas e nas orientacfes de trabalho de
conclusdo de curso 0s pronunciamentos contabeis se torna uma situagdo necesséria, inclusive
de serem discutidos em reunides da coordenagdo de curso com os professores de forma
continua que venha a contribuir com a reflexdo na préatica docente. Nesse contexto para Schon
(2000), a reflexdo na agdo tem fungéo critica fundamental na medida em se questiona a
estrutura dos pressupostos do ato de conhecer na ag¢do. Para Perrenoud (2002) uma pratica
reflexiva pressupfe uma postura, uma forma de identidade. Névoa (1992) defende a

reflexividade critica sobre as praticas de reconstrucdo ou construcdo permanente de uma



identidade pessoal. Ja Freire (2004) acredita que o professor reflita criticamente e modo
permanente. Entendimento que ¢ completada por Sanjurjo (2009), “que la reflexion se
constituye en un puente entre la teoria y la practica, entre el pensamiento y la accion, entre los
materiales curriculares, lo metodologico y los problemas que nos plantea la realidad”.

A discusséo dos pronunciamentos contdbeis nas analises das reunies para revisdes
dos projetos pedagdgicos dos cursos evidenciam que na realizagdo dos trabalhos de concluséo
de curso se tenha, pelo menos, duas linhas de pesquisa, Setor Privado e Setor Publico. A
inclusdo do Setor Publico tem muito com a edicdo, pela primeira vez, das Normas Contabeis
Aplicadas ao Setor Publico (NBCASP) pelo Conselho Federal de Contabilidade (CFC), bem
como o Manual de Contabilidade Aplicado ao Setor Publico (MCASP) elaborado pela
Secretaria do Tesouro Nacional (STN), e aplicacdo de fato da Teoria Patrimonialista, que é
um momento marcante para a historia da Contabilidade Aplicada ao Setor Publico (CASP).
Dessa forma atendendo a legislacdo da CASP.

Em relacdo a emissdo dos pronunciamentos contdbeis convergindo para as Normas
Internacionais de Contabilidade tornaria complexo o ensino e o aprendizado, no entendimento
dos investigados é que ndo. No entanto, € preciso compreender esse processo que torna 0s
pronunciamentos contabeis mais conceituais do que meramente técnicos.

Os entrevistados destacam que o ensino de contabilidade passa a ser mais reflexivo,
pois pela interpretacdo anterior ao processo de convergéncia, poderia um fato administrativo
ser considerado uma despesa, como o caso do arrendamento mercantil (leasing) financeiro, e
a partir da convergéncia da contabilidade brasileira ao padréo internacional, esse mesmo fato
deve ser considerado um ativo. Neste sentindo é preciso que seja realizada a reflexdo na
pratica docente. Perrenoud (2002) considera a reflexdo na acdo um processo de aprendizagem,
pois leva a confrontacdo com o problema na préatica. JA Freire (2004) defende que esta
reflexdo ocorra de modo permanente. Sanjurjo (2009) entende que “la reflexion es la
capacidad de volver la atencién sobre los propios actos, en un intento de comprension
historica de los mismos”. Entretanto Schén (2000) defende que sé a reflexdo ndo chega, ela
tem de ter forca para provocar a agdo, isto é, levar os intervenientes a repensar 0 seu ensino.

Na busca de um ensino de contabilidade contextualizado, ressalta-se que o0s
professores precisam conhecer o dia a dia das entidades, as operagdes que as mesmas realizam
no mercado, ou seja, a pratica para confrontar com a teoria. Pois, segundo Sa (2010), nem s6
teoria, nem sé aplicagdo, mas um sistema organizado de ensino deve construir a base
educacional, que tenha professor com conhecimento teérico e a0 mesmo tempo com

experiéncia na aplicacdo desses conceitos na pratica.



Assim, é preciso realizar pesquisas sobre o tema, de forma que se tenha a relagéo entre
0 ensino e a pratica. S& (2010) destaca a importancia de manter, pelos menos, uma parte do
corpo docente em tempo integral, atuando no ensino e na pesquisa para desenvolver o
conhecimento. Neste contexto é corroborado por Demo (2011), o qual defende que o
professor é na esséncia pesquisador, ou seja, um profissional da reconstru¢cdo do
conhecimento.

De acordo com os investigados, de certa forma, ficou mais compreensivel o ensino de
contabilidade, pois antes havia menos margem para discussao e agora pode ser mais discutido
as escolhas contébeis, os motivos dessas escolhas e os efeitos que elas causam nas
demonstracfes contabeis. Nesse sentido, a discussdo das informagfes contabeis e de como
utiliza-las esta presente na sala de aula. Por outro lado a contabilidade se tornou mais
subjetiva, ou seja, depende de critérios e praticas escolhidos pelos profissionais da
contabilidade para cada registro contabil, introduzindo o julgamento profissional.

Em relagdo ao poder de julgamento nas escolhas contdbeis sobre a melhor forma de
reconhecer um registro contabil, as relacbes dos profissionais da contabilidade e dos
proprietarios ou socios das sociedades passam a ser mais proximas. No entanto, o profissional
da contabilidade deve estar preparado, pois, nesse momento, ele é o gestor da informacéao
contébil que se torna necessaria para que 0s proprietarios ou sécios tomem as decisdes. Essas
escolhas contabeis com base nos pronunciamentos contabeis, além de atender a legislacéo,
podem levar as entidades a chegarem a conclusdes diferentes.

Assim, para a formacdo do profissional e o processo de ensino e aprendizagem deve
conduzir a reflexdo na préatica docente. Para Schon (2000) uma pratica reflexiva eficaz que
integre o conteldo institucional e os responsaveis pela instituicdo e encoraje os professores a
tornarem-se profissionais reflexivos devem criar espacGes de liberdade tranquila onde a
reflexdo seja possivel. Perrenoud (2002) diz, inclusive, que para se chegar a uma verdadeira
pratica reflexiva, esta postura deve se tornar quase permanente, deve inserir-se em relacdo
analitica com a acdo e estar no centro do pensamento critico e do desenvolvimento
profissional. Sanjurjo (2009) entende que “al procesos reflexivo como aquel que permite
darnos cuenta de nuestras propias acciones y de la diversidad de condicionantes que las
determinan”.

Na sala de aula, em funcéo do tempo, néo € possivel trabalhar todas as possibilidades
gue o aluno vai encontrar nas entidades. No entanto, é preciso abordar praticas diferentes para
demonstrar aos alunos as possibilidades que poderdo encontrar nas entidades. Nesse sentido o

processo de ensino e aprendizagem deve ser trabalhado de forma que seja capaz de construir e



reconstruir o conhecimento, seguindo os trés tipos de reflexdo, conforme ensina Schon
(2000): a reflexdo na acgéo, a reflexdo sobre a agéo, e a reflexdo sobre a reflexdo na acéo.
Onde o refletir na acdo ocorre durante a pratica, e o refletir sobre a acdo depois do
acontecimento, ja a reflexdo sobre a reflexdo na acdo é aquela que ajuda o profissional a
progredir no seu desenvolvimento e a constroi a sua forma pessoal de conhecer. Os trés
processos ndo sdo independentes, eles se completam garantindo “intervengdo pratica
racional”, integrando o pensamento pratico do profissional que com ele enfrenta situacdes

conflitantes da pratica.

Considerac0es Finais

A partir da analise do resultado com base no marco tedrico e da convergéncia da
contabilidade brasileira, pode-se concluir que o trabalho a ser exigido do profissional da
contabilidade, a partir da alteragdo da legislagdo e da emissdo dos pronunciamentos contabeis
pelo Comité de Pronunciamentos Contabeis (CPC) é diferente do que era antes. Agora o
profissional da contabilidade tem que exercer o chamado julgamento profissional. Nao se trata
de uma novidade vazia ou superficial, é uma mudanca na funcdo do profissional da
contabilidade. Para os professores de contabilidade, esses pronunciamentos contabeis
passaram a ser as Unicas fontes bibliograficas atualizadas. No entanto, normas e regulamentos
ndo sao textos didaticos, seus objetivos sdo distintos da linguagem de ensino, com linguagem
tipicamente técnica.

A partir destas novas exigéncias para o profissional da contabilidade ele passou a
conviver com o julgamento profissional a ser exercido nas escolhas contabeis que refletird na
geracdo da informacdo contabil. Assim, a compreensdo dos conceitos dos pronunciamentos
contabeis, bem como da legislacdo, € essencial para aplicar nos registros contabeis no dia a
dia no exercicio da profissdo de Contador.

Assim para a formacdo de Contador passa a ser necessario a reflexdo da pratica
docente no ensino de contabilidade, bem como para enfrentar a implementacdo do processo
de convergéncia da contabilidade brasileira ao padrdo internacional e em outras situagdes que
venham a ocorrer. Neste contexto esta pesquisa demonstrou que ndo esta sendo oportunizada
formagéo continuada aos professores de contabilidade pelas Instituicdes de Ensino Superior
(IES).

Também ficou evidente que o professor de contabilidade, na maioria das vezes, ndo

traz em sua formacdo o necessario conhecimento tedrico-pratico sobre o fazer pedagdgico,



que é indispensavel para o exercicio da docéncia. Os resultados demonstram ser necesséria
uma formacdo continua que leve ao desenvolvimento profissional, que seja administrada e
obrigatdria, onde saibam analisar e explicitar as suas proprias praticas, 0 que permite um
exercicio sobre a identidade profissional, de forma que estabeleca a sua propria avaliacdo de
competéncias, em que o conhecimento venha ser ampliado gradualmente.

Além da formacdo continuada se faz necessario a discussdo dos pronunciamentos
contabeis, pois esses estabeleceram doutrinas contabeis que precisam ser revisados em funcgéo
das entidades operarem em continuidade e os profissionais da contabilidade estarem
preparados para 0 mundo do trabalho. Pois cabe a contabilidade fornecer informagdes
econdmicas e financeiras relevantes para que cada usudrio, e que a partir destas informacdes
possam tomar suas decisfes e realizar seus julgamentos com seguranca. Nesse sentido, o
ensino de contabilidade deve dar conta dessas mudancas, pois as Instituicbes de Ensino
Superior (IES) tém o compromisso social com a formacéo dos profissionais da contabilidade

que compreendam a sua importancia como agentes sociais.
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