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RESUMO

Este estudo é parte de um projeto de pesquisa de mestrado em andamento que tem como tema 0 ensino de
psicologia nos cursos superiores de bacharelado e tecnologia dos Institutos Federais — IFs. Compreende, pois,
uma pesquisa documental, de natureza quanti-qualitativa, acerca da insercdo da psicologia nas habilitacfes
citadas, em diferentes cursos da rede federal de ensino no estado de Santa Catarina, que abarca o Instituto
Federal de Santa Catarina — IFSC e o Instituto Federal Catarinense — IFC. Com o objetivo principal de analisar a
presenca da psicologia, por meio de disciplinas desta area, na formacdo de bacharéis e tecndlogos, foram
avaliadas matrizes curriculares de 40 cursos. Logo, este estudo apresenta e discute as informagdes coletadas em
pesquisa de banco de dados institucionais. Para fundamentar tal analise resgatou-se o histérico dos Institutos
Federais no pais. Em seguida, contemplaram-se consideracdes acerca de curriculo e também sobre a psicologia
no ensino superior. A partir disso, langou-se médo da definicdo das habilitagcBes profissionais envolvidas no
estudo, para assim analisarem-se 0s dados coletados. Com o percurso realizado verificou-se que a psicologia esta
inserida em 40% dos cursos pesquisados. Entretanto, isso ndo é garantia de que ela esteja cumprindo funcéo
formadora, 0 que necessita de maior apreciacdo tedrico-empirica.
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INTRODUCAO

O ensino superior no Brasil sistematizou-se tardiamente e, além disso, como a
educacdo brasileira em geral, sofreu embates politicos, os quais ocasionaram reformas e
delinearam os direcionamentos do ensino nos diferentes momentos histdricos. Neste sentido,
a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica, criada em 1909, também
passou por indmeras transformacbes e dificuldades. Conforme informacgdes contidas no
website do MEC - Ministério da Educacdo (2016), inicialmente, a rede federal foi pensada
como instrumento de politica voltado para as classes menos favorecidas economicamente.
Mas hoje ela se configura como importante estrutura para que todas as pessoas tenham efetivo
acesso as conquistas cientificas e tecnoldgicas construidas socialmente.

Diante do exposto, este estudo volta-se para a referida rede, que esta distribuida por
todo Brasil e é formada por: Institutos Federais de Educagéo, Ciéncia e Tecnologia (IFs);
Centros Federais de Educacdo Tecnologica; Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades
Federais e; Universidades Tecnologicas Federais.

Partindo de indagacOes acerca da presenca da psicologia (por meio de componentes
curriculares circunscritos a esta area) em cursos de bacharelado e tecnologia, optou-se por

analisar matrizes curriculares de cursos dos IFs pertencentes ao estado de Santa Catarina.



Para atender aos objetivos tracados, esta pesquisa centrou suas anélises nos Institutos
Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia® (equiparados a universidades tecnolégicas), ja
que estas instituicdes ofertam cursos de bacharelado e tecnologia e sdo referéncia na
atualidade, em ambito pablico, no que concerne a graduacéo tecnoldgica.

Diante deste cenario, 0 texto em questdo realizou uma retomada histdrica acerca da
constituicdo dos IFs no pais, para na sequéncia, deter-se nas diretrizes curriculares dos cursos
de graduacdo e em seguida tracar consideracGes acerca da insercdo da psicologia no ensino
superior. Com esta fundamentacdo foi possivel tracar algumas discussdes, especialmente
sobre os dados levantados na analise das matrizes curriculares de cursos dos IFs de Santa
Catarina. Logo, o presente artigo utiliza-se do método quanti-qualitativo e caracteriza-se por
ser um estudo documental.

Salienta-se ainda que esta pesquisa justifica-se pelo aprofundamento dos
conhecimentos, pela reflexdo, bem como por estimular o debate sobre o curriculo na educacéao
superior, especialmente a presenca e contribuicdo da psicologia na formacgdo de bacharéis e

tecnodlogos.

1 REDE FEDERAL DE EDUCAGCAO PROFISSIONAL, CIENTIFICA E
TECNOLOGICA

Conforme descrito no website do MEC (2016), a histéria da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnologica teve seu principio em 1909 (por meio do
Decreto n® 7.566) quando foram criadas 19 escolas de Aprendizes Artifices, as quais,
posteriormente, deram origem aos Centros Federais de Educacdo Profissional e Tecnoldgica
(Cefets).

Nos anos seguintes ocorreram diversas mudancas, dentre elas a alteracdo do
ministério responsavel pela educacdo profissional, bem como reformas e leis. Ao longo dos
anos, a nomenclatura das instituicfes federais de educacédo profissional e tecnoldgica também

passaram transformacdes, sendo expostas a seguir:

! Ressalta-se que, conforme a Portaria Normativa n® 40 do Ministério da Educacéo (2010c), a educagdo superior
pode ser conduzida por diferentes categorias administrativas de instituicdo: Publica ou Privada; com distinta
organizacdo académica, qual seja Faculdade, Centro universitario, Universidade, Instituto Federal de Educacédo
Ciéncia e Tecnologia e Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica.



Figura 1: Cronologia das diversas nomenclaturas das institui¢des federais de

educacao profissional e tecnoldgica
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Fonte: MEC?, adaptada pela autora.

Especificamente com relag&o ao ensino superior, conforme apontado em documento
do MEC sobre o Centenario da Rede Federal de Educacdo Profissional e Tecnoldgica®, apenas
no ano de 1961 o ensino profissional foi equiparado ao ensino académico, com a promulgacéo
da Lei n°® 4.024 (Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional). Outros marcos significativos com
relagdo a rede federal mencionados no documento acima referido se deram nos anos de 1996,
guando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n.° 9.394 dispds sobre a Educacéo
Profissional em capitulo proprio, e em 2008 com a articulacdo para criacdo dos IFs de
Educagéo, Ciéncia e Tecnologia.

Assim, conforme descrito no website do MEC (2016), em 29 de dezembro de 2008,
31 centros federais de educacao tecnoldgica (Cefets), 75 unidades descentralizadas de ensino
(Uneds), 39 escolas agrotécnicas, 7 escolas técnicas federais e 8 escolas vinculadas a
universidades deixaram de existir para formar os atuais IFs de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia.

Destaca-se também que, conforme o MEC, foi na década de 1980, diante de um novo
cenario econémico e produtivo que se deu o desenvolvimento de novas tecnologias, agregadas
a producdo e a prestacdo de servicos. Visando atender essa demanda, as instituicbes de
educacao profissional vém buscando diversificar programas e cursos para elevar os niveis da
qualidade da oferta. Cobrindo todo o territério nacional, a rede federal tem a missdo de
qualificar profissionais para os diversos setores da economia brasileira, realizar pesquisa e
desenvolver novos processos, produtos e servigos em colaboragdo com o setor produtivo.
Desse modo, a rede federal se faz presente em todo territorio brasileiro, estando distribuida da

seguinte forma:

Mapa 1: Mapa da Rede Federal de Educacédo no Brasil

2 Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/mapa.pdf>.
* Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/setec/arquivos/centenario/linha.pdf>.
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Salienta-se ainda outro aspecto acerca da rede federal, o qual é apontado por
Rezende (2009): o termo “rede” diz respeito ndo somente ao agrupamento de instituicdes, mas
também a sua forma, estrutura de organizacdo e funcionamento. A denominacdo de rede
federal tem correspondido, especialmente, a identidade que se estabeleceu em decorréncia
destas institui¢cbes de ensino atuarem de forma organica na oferta de educacéo profissional e
tecnoldgica, estarem subordinadas a um mesmo 6rgdo do MEC, com a mesma fonte de

financiamento e sob as mesmas normas de supervisao.

2.1 INSTITUTOS FEDERAIS

De acordo com a Lei Federal n.° 11.892 (2008), os IFs “sdo institui¢des de educagio
superior, basica e profissional, pluricurriculares e multicampi, especializadas na oferta de
educagdo profissional e tecnoldgica nas diferentes modalidades de ensino”, que passam a ter

autonomia para criar e extinguir cursos na educacao profissional.

* Disponivel em: < http:/institutofederal.mec.gov.br/>.



No que concerne a educacdo em nivel superior, a aludida Lei aponta que os IFs
devem ministrar cursos superiores de tecnologia visando a formacéo de profissionais para 0s
diferentes setores da economia. Além disso, objetivam ministrar cursos de licenciatura e
programas especiais de formacdo pedagdgica, bem como de educacédo profissional. Também
devem ofertar cursos de bacharelado, visando a formac&o de profissionais para os diferentes
setores da economia e &reas do conhecimento, cursos de pos-graduacdo lato sensu de
aperfeicoamento e especializagdo e ainda, cursos de pds-graduacdo stricto sensu de mestrado
e doutorado.

Destaca-se também que, segundo Cassiolato e Garcia (2014), todos os estados
contam com pelo menos um IF, com varios campi. A oferta dos cursos nestas instituicoes é
feita conforme os arranjos sociais, culturais e produtivos locais e regionais. As unidades
criadas a partir de 2008, passam por processo de audiéncia publica para definicdo de suas
vocagOes e respectivos cursos.

Neste sentido, conforme divulgado no site do IFSC (2012), cada IF possui seu reitor
e diferentes campi. O IFC decorreu da jungdo de Colégios Agricolas Federais. J& o IFSC, foi
constituido a partir do Centro Federal de Educacdo Tecnoldgica de Santa Catarina (Cefet -
SC).

Ainda, conforme as informacgdes do referido site, o IFSC tem sua Reitoria em
Floriandpolis e campi nas cidades de Ararangua, Cacador, Canoinhas, Chapeco, Criciima,
Florianopolis, Florianopolis Continente, Garopaba, Gaspar, Itajai, Jaragua do Sul, Joinville,
Lages, Palhoca (com dois campi, o Campus Palhoca e 0 0 Campus Geraldo Werninghaus),
Sao Carlos, Sao José, Sdo Lourengo do Oeste, S&o Miguel do Oeste, Tubardo, Urupema e
Xanxerg, totalizando assim 22 campi (sendo que os campi de S&o Lourenco do Oeste e de S&o
Carlos estdo em implantacdo). Abaixo se pode verificar no mapa a localizacdo dos campi do

IFSC em Santa Catarina:


http://www.ifsc.edu.br/imprensa/duvidas

Mapa 2: Campi do IFSC em SC

@ Campus implantados até 2014 @) Campus em implantagdo

Fonte: PDI IFSC, adaptado pela autora.

Ja o IFC possui sua reitoria em Blumenau e é responsavel pelos campi nas cidades de
Abelardo Luz, Araquari, Blumenau, Brusque, Camborit, Concordia, Fraiburgo, Ibirama,
Luzerna, Rio do Sul, Santa Rosa do Sul, Sdo Bento do Sul, S&o Francisco do Sul, Sombrio e
Videira, perfazendo 15 campi e uma Reitoria.
A sequir, a ilustragéo da distribui¢do dos campi do IFC em Santa Catarina:

Mapa 3: Campi do IFC em SC
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Fonte: IFC®, adaptado pela autora.

Com isso, percebe-se a presenca da Rede Federal de Educacdo Profissional e
Tecnoldgica em todas as regides do estado de Santa Catarina. E como informa o Guia de
cursos IFC (2015), a proposta do Instituto é, com base em uma gestdo democréatica, promover

> Disponivel em: <http://ifc.edu.br/nossos-campus/>.



didlogos com a realidade local e regional na busca de solugdes, principalmente no que se
refere a educacdo profissional, reafirmando o compromisso da oferta de educacdo publica,

gratuita e de qualidade em todos os niveis e modalidades para a populacéo catarinense.

2.3 DIRETRIZES CURRICULARES PARA CURSOS DE GRADUACAO

Conforme o Parecer n.° 67/2003 do Conselho Nacional de Educacdo - CNE (2003),
que trata do Referencial para as Diretrizes Curriculares Nacionais — DCN dos Cursos de
Graduagdo, os curriculos minimos profissionalizantes ndo mais permitiam o alcance da
qualidade desejada, ao contrario, inibiam a inovacdo e a diversificacdo na formacdo do
profissional. Por isso, com a Lei 9.131, de 1995, coube a Camara de Educacdo Superior, do
CNE, deliberar sobre as diretrizes curriculares para os cursos de graduacdo. A partir do
percurso realizado em torno das DCN para tais cursos e, definindo que estas devem se
constituir em orientagdes para a elaboracdo dos curriculos, o citado parecer de 2003

contempla as seguintes recomendacdes:

1. conferir maior autonomia as instituicbes de ensino superior na definicdo dos
curriculos de seus cursos, a partir da explicitacdo das competéncias e das habilidades
que se deseja desenvolver, através da organizacdo de um modelo pedagdgico capaz
de adaptar-se a dindmica das demandas da sociedade, em que a graduacgdo passa a
constituir-se numa etapa de formagdo inicial no processo continuo da educacdo
permanente;

2. propor uma carga horéria minima em horas que permita a flexibilizacdo do tempo
de duracdo do curso de acordo com a disponibilidade e esfor¢o do aluno;

3. otimizar a estruturacdo modular dos cursos, com vistas a permitir um melhor
aproveitamento dos contetidos ministrados, bem como a ampliacdo da diversidade
da organizacdo dos cursos, integrando a oferta de cursos sequenciais, previstos no
inciso | do art. 44 da LDB;

4. contemplar orientagcBes para as atividades de estagio e demais atividades que
integrem o saber académico a pratica profissional, incentivando o reconhecimento
de habilidades e competéncias adquiridas fora do ambiente escolar; e

5. contribuir para a inovacdo e a qualidade do projeto pedagdgico do ensino de
graduacdo, norteando os instrumentos de avaliagcdo (CNE, 2003, p. 4).

Diante do exposto, ao aprovar as referidas DCN a intencdo, conforme informado no
Parecer n.° 67/2003, foi garantir a flexibilidade, a criatividade e a responsabilidade das
instituicOes de ensino superior ao elaborarem suas propostas curriculares, por curso, conforme
entendimento contido na Lei 10.172, de 2001, que estabeleceu o Plano Nacional de Educacéo
— PNE. Neste sentido, o Parecer afirma que todo este processo foi concebido com o propdsito
de que se pudesse estabelecer um perfil do formando, onde a formagdo de nivel superior seja
um processo continuo, autbnomo e permanente, com sélida formacéo basica e uma formacao

profissional fundamentada na competéncia teorico-pratica, observada a flexibilizacao



curricular, a autonomia e a liberdade das institui¢cfes de inovar seus projetos pedagogicos de
graduacdo, para o atendimento das continuas mudancas para as quais o futuro profissional
devera estar apto.

Outros pontos de destaque sdo os firmados no Decreto n° 5.154/2004. Em 2004,
novas medidas para a educacédo profissional foram apresentadas a partir deste documento. Tal
Decreto conferiu mais flexibilidade & educagdo profissional, além de instituir outras
providéncias importantes. O documento também alterou a estrutura da educacéo profissional,
prevendo a seguinte organizacdo: formacdo inicial e continuada de trabalhadores; educacéo
profissional técnica de nivel médio; educacédo profissional tecnoldgica de graduacéo e de pos-
graduacdo. Os cursos e programas de formacdo inicial e continuada de trabalhadores, de
acordo com o referido Decreto, poderdo ser ofertados segundo itinerarios formativos®,
objetivando o desenvolvimento de aptidGes para a vida produtiva e social.

Acerca do curriculo nos cursos dos IFs, cabem alguns apontamentos por meio
daquilo que os documentos institucionais indicam.

Conforme definido pelo IFC (2012), todos seus cursos superiores de graduacéo terdo
um Projeto Pedagdgico de Curso — PPC, que sera precedido pelo Projeto de Criacdo de Curso
— PCC, o qual deve ser elaborado no dominio do campus, respeitando as Diretrizes
Curriculares Nacionais e satisfazendo aos elementos constitutivos minimos, com relacdo ao
contetdo e forma, definidos pela Pré-Reitoria de Ensino. Além disso, a criacdo, extingdo,
desativacdo de curso, bem como a alteracbes do PPC serdo indicadas pelo Nucleo Docente
Estruturante — NDE devendo seguir o mesmo tramite para cria¢do, previsto em resolucao
propria. Ainda, periodicamente, as ementas e referéncias devem ser atualizadas para
acompanhar a evolucdo cientifica e tecnolégica.

Ja o PDI do IFSC (2014) menciona que este instituto incorporara aos seus processos
educativos, nos proximos anos, algumas inovagdes. Assim, aponta para a “harmonizagdo de
curriculos”, sendo esta uma das expressdes de identidade da instituicdo. Logo, um mesmo
curso ofertado em diferentes campi terd& 0 mesmo projeto pedagdgico; peculiaridades locais
serdo respeitadas, mas o perfil de formac&o devera ser o0 mesmo.

O documento citado também denota que o IFSC fez a escolha por um curriculo que
acolhe as diferencas, garantindo a todos o seu lugar e a valorizacdo de suas especificidades.

Além disso, informa que o curriculo devera ser atualizado, contextualizado e significativo,

® Conforme o Decreto N° 5.154 de 2004, por “itinerario formativo” entende-se o conjunto de etapas que
compdem a organizacdo da educacdo profissional em uma determinada area, possibilitando o aproveitamento
continuo e articulado dos estudos.



voltando-se para a realidade. Deverd, pois, favorecer a formagdo de um sujeito critico,
criativo, que pesquisa e participa ativamente da constituicdo do seu conhecimento. Com isso,
busca-se aprimorar como proposta um curriculo interdisciplinar, que atenda ao
desenvolvimento de competéncias a partir de situacbes concretas nas diferentes areas
profissionais, visando a promog¢do da socializacdo dos saberes, superacdo da fragmentacéo
entre as diferentes &reas do conhecimento e percep¢do do aluno como uma totalidade (PDI
IFSC, 2014).

3 PSICOLOGIA NAS DIFERENTES FORMACOES

Conforme Azzi, Almeida e Ferreira (2007), a contribuicdo da Psicologia para a
formacdo de diferentes profissionais tem gerado, em sua trajetdria, questionamentos sobre
como ela deve ser abordada nos diversos cursos. Percebe-se que as disciplinas de Psicologia
tém estado presentes em cursos tecnoldgicos, nos bacharelados e nas licenciaturas em
diferentes areas de formacdo. Entretanto, mesmo presente nestes cursos, a Psicologia tem sido
pouco debatida pela comunidade de psicologos. Assim, para as autoras, a colaboracdo da
Psicologia para a formacdo de diferentes profissionais fomenta algumas indagagoes
pertinentes, tais como: Quais critérios direcionam as escolhas acerca da inser¢do da psicologia
na matriz curricular dos cursos? Quais as expectativas que se tém da psicologia como area de
conhecimento?

Com base nestas elucubracgfes, torna-se inevitavel e desejavel que a psicologia, nos
cursos superiores, seja pensada como area de conhecimento que se estabelece e adquire
sentido por meio das relagdes com a préatica e com 0s outros conhecimentos que compdem 0s
saberes especificos necessarios a cada formacdo profissional. Por tal razdo, para as referidas
autoras, € crescente e recorrente a discussao sobre as formas de organizacdo curricular no
ensino superior e a emergéncia de uma cultura interdisciplinar na formagao universitaria.
Tornou-se imprescindivel avaliar, pensar e reestruturar os desenhos curriculares de modelo
disciplinar rigido, sequenciado e conteudista. Essa necessidade apoia-se na perspectiva de
construir projetos pedagogicos comprometidos com a participacdo dos atores sociais
envolvidos no processo e que estejam alinhados com uma pratica coletiva que, para além de
discutir projetos pedagdgicos especificos, tambeém contribua com politicas e diretrizes
voltadas a formacé&o profissional.

Além do exposto, para as autoras faz-se necessario entender o seguinte:



Dentre as questdes que se colocam para os docentes, que atuam nos diferentes
cursos, nos quais a psicologia tém sido incluida, pode-se elencar, por exemplo:
Quais as expectativas dos cursos em relacdo as contribuicdes da psicologia? Quais
as possibilidades de interseccdo da psicologia com os outros componentes
curriculares? Os textos abordados devem ser direcionados pelo contexto da pratica
do futuro profissional ou devem estar mais fortemente ancorados na teoria? Devem
refletir a pluralidade de olhares da psicologia ou centrar-se em algumas delas?
(AZZI et. al., 2007, p. 394-395)

A partir do exposto, nota-se que é no conjunto deste debate que a psicologia deve ser
pensada e discutida.

Outro aspecto relevante que atravessa 0 ensino da psicologia nas diferentes
formacbes é o seu papel educativo e social. Neste sentido, Adorno (2006) refere que, para
romper com a dominacdo, a educacdo deve se pautar em produzir condi¢cGes econdmicas e
sociais que tornem conscientes 0s motivos que levam a discriminacdo, desumanizacéo,
exploragdo, enfim, a todo tipo de violéncia. Consequentemente, a formagéo ndo deve buscar
apenas 0 aprimoramento tecnol6gico, mas também possibilitar o desenvolvimento pleno da
humanidade. Para o autor, o0 objetivo da educacdo deve ser revelar contradicGes e
irracionalidades da realidade, ampliando a critica em relacdo aos mecanismos de dominacgéo
para, deste modo, possibilitar a conquista da liberdade individual e social. Isto deve
possibilitar ao sujeito ndo s6 a capacidade de se adaptar ao seu meio, mas também de
transformar as condi¢cdes materiais e subjetivas. Assim, a educacdo deve visar a emancipacéao,
conscientizacdo, possibilitando um movimento dialético entre adaptacdo e autonomia. E
preciso criar condi¢des para que o sujeito seja capaz de distinguir seus desejos dos interesses
da racionalidade administrada para romper com o principio do desempenho e superar a
concepcao de trabalho como forma de autoconservacéao.

Grinspun e Azevedo (2000) também analisam pontos relevantes ao indicarem que no
século XX, tanto nas ciéncias sociais quanto nas ciéncias naturais, comegcou a emergir a
tentativa da valorizacdo da autonomia e de uma subjetividade aliada ao objeto da ciéncia.
Surge, assim, no cenario da modernidade, a subjetividade como eixo articulador da ciéncia,
devendo ser entendida como a questdo do sujeito numa perspectiva social, cultural, portanto,
coletiva. O sujeito deixa de ser visto, apenas, como 0 individuo com determinadas
caracteristicas pessoais para assumir o papel do sujeito social, fruto de uma cultura, de um
espaco, de um momento historico-social. Logo, para as autoras a contribuicdo da Psicologia
da Educacdo estd no viés das inter-relacbes que o sujeito manifesta nos seus diferentes

espagos sociais.



Complementando as concepgdes expostas, segundo Gatti (1998), a visdo que
devemos ter da tessitura contemporanea reporta-se a busca de novas perspectivas, isto &,
precisamos entender a sociedade contemporanea, com suas transformacdes, nuances,
contemplando, especialmente, a questdo da ciéncia, do conhecimento e da prépria sociedade,
bem como, permitir que novos olhares surjam, a partir de novas dimens@es cientificas em
favor da melhoria do sujeito que produz o conhecimento. A educacdo ndo se esgota no
aprendizado de metodologias, de procedimentos que modificam o individuo na aquisicdo de
conhecimentos; ela ajuda e forma o individuo como sujeito de sua cultura e da sua historia. A
nova dimensdo estd na tentativa de se garantir ao sujeito a possibilidade de colaborar na
transformacéo da sociedade e de si mesmo.

4 METODOLOGIA

Esta pesquisa utiliza-se do metodo qualitativo, trazendo dados quantitativos, e
documentais’ das matrizes curriculares dos cursos de bacharelado e tecnologia, nos diversos
campi dos IFs do estado de Santa Catarina. Assim, abrange o IFC e o IFSC, ambos
pertencentes a Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica. Optou-se
pela analise dos IFs porque sdo estas instituicdes que ofertam cursos superiores de
bacharelado e tecnologia, possibilitando a comparacéo entre ambos. E valido destacar que as
informacBes foram retiradas dos websites oficiais dos IFs de Santa Catarina, ou seja, dos
documentos disponiveis nos bancos de dados institucionais.

Acerca dos procedimentos, a primeira etapa consistiu em identificar os cursos de
bacharelado e tecnologia ofertados em cada IF®. Na sequéncia, buscou-se definir quantos
cursos contemplam em suas matrizes curriculares disciplinas relativas a psicologia. Em
seguida, tendo a amostra das disciplinas de ambas as instituicdes, realizou-se analise geral dos
dados coletados acerca das instituigdes.

Os resultados obtidos na analise dos dados estdo expostos a seguir:

" A pesquisa nos bancos de dados dos IFs foi realizada em marco de 2016, logo, o estudo contempla documentos
atuais, disponibilizados pelos sites dos Institutos até o presente momento.

® Foram analisados os cursos dos campi de cada instituto. Quando o curso repetia-se, optou-se por consideréa-lo
uma Unica vez, pois as matrizes curriculares sdo iguais, mesmo estando em campi diferentes.



Quadro 1: Dados sobre o0s Institutos Federais em Santa Catarina

Informacdes: IFSC IFC

Numero de campi dos IFs com cursos de graduacdo presenciais em SC -

) . X 17 15
licenciatura, bacharelado e tecnologia

Numero total de cursos de graduacdo presenciais (licenciatura, bacharelado e 28 19
tecnologia)

Numero de cursos de graduacdo (bacharelado e tecnologia) 26 14
NUmero de cursos de bacharelado 10 7
Namero de cursos de tecnologia 16 7
Numero total de cursos que contemplam disciplinas da area da Psicologia

. 10 6

(bacharelado e tecnologia)
Numero de cursos de bacharelado que contemplam disciplinas da &rea da Psicologia 2 1
Numero de cursos de tecnologia que contemplam disciplinas da &rea da Psicologia 8 5

Fonte: elaborado pela autora

Ja com relacdo as disciplinas analisadas, ou seja, aquelas que apresentam relacdo

direta com temas abordados pela Psicologia, pode-se sintetizar conforme descrito no quadro

abaixo:
u :Cu urricu itu
adro 2: Cursos e componentes curriculares conforme cada Instituto Federal
. Curso e Componente Carga
Instituto Habilitacao curricular horéria
Engenharia Civil Administracéo de
IFSC Habilitacdo: Bacharel Recursos Humanos 36h
Engenharia de produgéo Gestdo de
IFSC Habilitacdo: Bacharel Pessoas 40h
Construcéo de Edificios Administracdo de
IFSC A , 80h
Habilitacdo: Tecndlogo Recursos Humanos
Design de Produto Psicologia do
IFSC Habilitacdo: Tecndlogo Consumidor 80h
Radiologia Psicologia em
IFSC Habilitacdo: Tecndlogo Saude 40h
Gestdo da Tecnologia da Informagéo Gestédo de
IFSC o , 36h
Habilitacdo: Tecnologo Pessoas
Gastronomia Gestédo de
IFSC Habilitagdo: Tecndlogo Pessoas 36h
Hotelaria Gestdo de
IFSC Habilitacdo: Tecndlogo Pessoas 72h
Gestdo Hospitalar Gestdo de Pessoas
IFSC Habilitacdo: Tecndlogo em Salde eI




IFSC

IFC

IFC

IFC

IFC

IFC

IFC

Processos Gerenciais Gestdo de 80h
Habilitacdo: Tecndlogo Pessoas
Sistemas de Informagao Relages 30h
Habilitacdo: Bacharel Interpessoais
Negdcios Imobiliarios Gestdo de 30h
Habilitacdo: Tecnélogo Pessoas
Logistica Gestdo de 60h
Habilitacdo: Tecnélogo Pessoas
Redes de Computadores Relacdes
D : . 30h
Habilitacdo: Tecndlogo Interpessoais
Design de Moda Gestdo 30h
Habilitacdo: Tecndlogo Interpessoal
Gestdo de Turismo Gestdo de 60h
Pessoas

Fonte: elaborado pela autora

Em posse das referidas informacdes foi possivel realizar uma interpretacdo dos dados

a luz da teoria, 0 que sera exposto na anélise dos resultados®.

5 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme a Portaria Normativa n°® 40 do MEC (BRASIL, 2010a), graduacao refere-

se a cursos superiores que conferem diplomas, abertos a candidatos que tenham concluido o

ensino médio ou equivalente e tenham sido classificados em processo seletivo, conferindo os

graus de bacharel, licenciado ou tecnélogo.

Além disso, o referido Ministério define que os trés graus consolidados

historicamente na educacao superior brasileira sao:

[...] os Bacharelados que se configuram como cursos superiores generalistas, de
formacdo cientifica e humanistica, que conferem, ao diplomado, competéncias em
determinado campo do saber para o exercicio de atividade académica, profissional
ou cultural; as Licenciaturas que sdo cursos superiores que conferem, ao diplomado,
competéncias para atuar como professor na educacéo bésica; e os Cursos Superiores
de Tecnologia que sdo graduagdes de formagdo especializada em areas cientificas e
tecnoldgicas, que conferem, ao diplomado, competéncias para atuar em areas
profissionais especificas (BRASIL, 2010b, p. 5).

% A préxima etapa do projeto de pesquisa que deu origem a este artigo sera a realizacdo de um questionario junto
aos docentes que ministram disciplinas da area da psicologia nos bacharelados e tecnologos dos IFs catarinenses,
para analisar o olhar deste publico sobre o curriculo e a formagao discente.



Neste sentido, no que concerne as habilitacdes profissionais, apds a coleta de dados
verificou-se que a maioria dos cursos ofertados nos IFs de Santa Catarina na modalidade

presencial, sdo de tecnologia, o que pode ser evidenciado no quadro abaixo:

Quadro 3: Percentual de cursos de graduacdo nos IFs de Santa Catarina

Informacdes Total Percentual
Nuamero total de cursos de graduacdo presenciais
. . . 47 100%
(licenciatura, bacharelado e tecnologia)
Numero de cursos de graduacdo (bacharelado e tecnologia) 40 85%
NUmero de cursos de bacharelado 17 36,17%
Numero de cursos de tecnologia 23 48,93%

Fonte: elaborado pela autora

Com base nestes dados, percebe-se que os IFs de Santa Catarina, no que diz respeito
aos cursos de graduacao, tém se voltado especialmente para a formacdo de tecndlogos, em
consonancia com o que caracterizou suas esséncias. Tal fato € elucidado por Rosetti e
Schimiguel (2011) quando estes retratam que o surgimento das graduacGes tecnoldgicas como
formacdo em nivel superior (bem como o0s cursos técnicos, em nivel médio) tiveram sua
origem e composicdo na estrutura do ensino profissionalizante brasileiro. Também é notavel,
segundo os autores, que essa graduacdo tem sua moldagem acompanhada pelas demandas
econdmicas e necessidades do mundo do trabalho.

Ja com relacdo a psicologia pode-se constatar que as disciplinas desta area estdo
presentes em 40% dos cursos de bacharelado e tecnologia dos IFs de Santa Catarina, 0 que se

ilustra a sequir:

Quadro 3: Percentual de disciplinas da area da psicologia nos cursos de graduacgao
dos IFs de Santa Catarina

Informacdes Total Percentual

Numero de cursos de graduagao (bacharelado e tecnologia) *° 40 100%

NUmero total de cursos (bacharelado e tecnologia)
Lo . . - 16 40%

que contemplam disciplinas da &rea da Psicologia

NUmero de cursos de bacharelado que contemplam

0,
disciplinas da area da Psicologia 3 7,5%

10 Nmero total de cursos de graduagéo: 47.



Numero de cursos de tecnologia que contemplam

0,
disciplinas da area da Psicologia 13 32,5%

Fonte: elaborado pela autora

Com estes dados, percebeu-se que a presenca da psicologia é predominante na
formacgdo dos tecndlogos. Com esta constatacdo abre-se espaco para algumas colocacdes e
reflexdes.

O Guia de Cursos IFC (2015), disponivel no site deste instituto, discorre sobre as
habilitacbes profissionais. Assim, aponta que 0s cursos tecnoldgicos apresentam como
caracteristica o estudo aprofundado de uma determinada area, sendo assim, tém carga horaria
menor (em média trés anos) em relacdo aos cursos de bacharelado e licenciatura. Mesmo
assim, por serem cursos de nivel superior, os tecn6logos podem continuar os estudos, fazendo
pos-graduacdo Lato Sensu e Stricto Sensu. J& os cursos de bacharelado preparam profissionais
habilitados a atuar na area de sua formacdo, sendo que oferecem sélida formacao tedrica e
pratica, servindo como suporte para uma boa base cientifica. Estes cursos tém duracdo média
de quatro a cinco anos e também permitem a continuidade dos estudos no nivel da pés-
graduacao.

A partir disso, as ponderacdes suscitadas referem-se a:

a) os cursos de bacharelado ofertados nos IFs, mesmo apresentando duragcdo mais prolongada
(4 a5 anos), oferecem menor carga horaria de disciplinas relativas a area da psicologia;

b) estas disciplinas estdo menos presentes nos cursos de bacharelado dos Institutos
catarinenses, quando comparadas aos tecnologos (que tém duracdo de aproximadamente 3
anos). Isso nos faz questionar a descricdo costumeiramente dada aos bacharelados, qual seja
generalista e humanistica, uma vez que esta habilitacdo esta reservando contraditoriamente
pouco espaco em seu curriculo para uma area que aborda as relagGes humanas em geral, o que
vem ao encontro de sua formacédo universalizante e humanista;

c) os cursos de tecnologia, que em sua definicdo caracterizam-se pela formacdo mais
especifica (o que justifica suas menores cargas horarias), tém oferecido mais espago ao ensino
da psicologia. Neste contexto, indaga-se sobre os motivos da psicologia estar mais presente na
formacéo dos tecnologos. Tal informag&o sugere que o curriculo dos tecnélogos volta-se mais
para as humanidades, sendo este um ponto positivo, ou indica, que a psicologia pode estar a
servigo de interesses mercadoldgicos, estando atrelada a interesses capitalistas, significando

assim um aspecto negativo?



Cabe recordar ainda que a Resolugdo n°® 3 do CNE (BRASIL, 2002) traz
consideragdes importantes, assinalando que “a educagdo para o trabalho n3o tem sido
tradicionalmente colocada na pauta da sociedade brasileira como universal” (p. 5). A referida
resolucdo sugere também que a educacdo profissional tem sido tratada ao longo de sua
historia de maneira preconceituosa, influenciada pela heranca colonial e escravista no que
concerne as relagdes sociais e, em especial, ao trabalho. Nesse contexto, a educacdo
profissional, em todos os seus niveis e modalidades, tem assumido um carater de ordem
moralista (visando combater a vadiagem ou tendo funcéo assistencialista), para propiciar
alternativas de sobrevivéncia aos economicamente menos favorecidos e; carater economicista,
estando sempre reservada as classes populares, distanciando-se da educacdo das elites
condutoras do pais. Segundo a referida Resolucdo, estes aspectos sdo tdo verdadeiros que
tradicionais cursos de educacdo profissional de nivel superior, como direito, medicina e
engenharia, as chamadas profissdes imperiais, sd0 considerados como cursos
fundamentalmente académicos, quando, na verdade, e também essencialmente, sdo cursos
profissionalizantes, pois habilitam seus graduados, por meios da concessdo de diplomas, a
exercerem as referidas profissoes.

Realizando um resgate historico da constituicdo da educacgdo profissional brasileira,
a Resolucdo indica também que, com o passar do tempo, médicos e engenheiros, ao lado dos
bacharéis em direito, formaram a “nata” de cultura e urbanidade e compuseram a nova elite
intelectual do pais que buscava, nas atividades governamentais e administrativas, suas formas
de subsisténcia e de projecdo social. Por tais razGes, a educacdo para o trabalho permaneceu
entendida como formacdo profissional de pessoas pertencentes aos estratos econdmicos
menos favorecidos da populacdo (estando, portanto, fora da elite intelectual, politica e
econbmica), estabelecendo-se como formacao de méo de obra.

Com base neste histérico e nos dados apurados na pesquisa das matrizes curriculares
dos cursos de bacharelado e tecnologia dos IFs de Santa Catarina, deve-se questionar o
sentido desta tendéncia de maior abertura a psicologia nos tecnélogos, bem como sua menor

expressdo nos bacharelados.
CONSIDERACOES FINAIS
Na trajetoria de pesquisa documental empreendida neste estudo, viu-se que a

psicologia (disciplinas de sua competéncia) esta inserida nas formacfes de bacharéis e

tecnologos dos IFs de Santa Catarina, estando preponderantemente nas matrizes curriculares



dos cursos que habilitam tecn6logos, constatacdo que deu margem para indagacoes.
Questionou-se, justamente, sobre as contribuicdes desta area do conhecimento na formacao
dos profissionais, neste caso, especialmente na dos tecnélogos. Sendo assim, cogitou-se que a
psicologia pode estar atendendo a interesses capitalistas e contribuindo para uma formacéo
“adestrada” dos profissionais tecnologos, com vistas a adapta-los as necessidades do mundo
do trabalho.

Diante das possibilidades e duvidas aqui levantadas, faz-se necessario buscar
respostas e esclarecimentos. Por isso, a pesquisa aqui iniciada tera continuidade, através da
préxima etapa do estudo, onde se pretende aplicar questionério junto aos docentes que
ministram disciplinas da area da psicologia nos IFs catarinenses, a fim de compreender suas
percepcOes acerca do curriculo dos cursos de bacharelados e tecnologia em que ministram
disciplinas do campo da psicologia e qual o papel deste campo de conhecimento para a
formacéo dos futuros profissionais.

Com o esforco realizado neste estudo percebeu-se que a psicologia esta presente nas
diversas formacGes dos IFs. Porém, isso ndo é garantia de que ela esteja cumprindo funcéo
formadora e universalizante, tal como preconizam as leis que as sustentam, o que necessita de
maior apreciagao tedrico-empirica, a fim de verificar se tais evidéncias sdo frutos do acaso ou
se indicam uma forte conotacdo mercadolégica numa formacdo que se diz universalizante,

emancipadora, libertadora e critica.
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