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Obrigatoriedade da insercéo da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura: mais

uma pec¢a na engrenagem da producéo do professor inclusivo
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Resumo

Neste artigo argumento que a insercdo obrigatoria da disciplina de Libras nos curriculos dos
cursos de licenciatura no Brasil € mais uma peca na engrenagem que estd constituindo o
professor inclusivo, como um modo de vida contemporéneo. Para este empreendimento
analitico recorro aos Estudos de Curriculo, especialmente aqueles que se aproximam da
vertente dos Estudos Culturais, e entre eles, aqueles que assumem uma postura POs-
Estruturalista. Considero o curriculo como constituidor de modos de vida. A analise, de
inspiracdo foucaultiana, se debruca sobre os discursos inscritos em projetos pedagdgicos de
cursos de licenciatura e em programas analiticos de disciplinas de Libras, oriundos de
universidades federais de diferentes regides brasileiras. Um dos efeitos discursivos da
insercdo obrigatoria da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura é a producgdo de
professores inclusivos que, minimamente ou de forma basica, se comunicam com 0s alunos
surdos, e tém, conforme determina o decreto, 0 necessario conhecimento acerca da
singularidade linguistica manifestada pelos alunos surdos. Um efeito paradoxal.
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Neste artigo apresento um recorte de uma pesquisal que realiza uma analise acerca dos
efeitos discursivos da insercdo obrigatoria da disciplina de Libras em cursos de licenciatura no
Brasil. Para este empreendimento analitico considero o curriculo como constituidor de modos
de vida. Recorro aos Estudos de Curriculo, especialmente aqueles que se aproximam da
vertente dos Estudos Culturais, e entre eles, aqueles que assumem uma postura POs-

Estruturalista. A andlise se debruca sobre os discursos inscritos, especificamente, em seis
projetos pedagogicos de cursos de licenciaturaz e em quinze programas analiticos de

disciplinas de Libras — Lingua Brasileira de Sinais3, oriundos de universidades federais
espalhadas pelas diferentes regies brasileiras. Os discursos inscritos nestas materialidades
sdo tomados no sentido atribuido por Foucault (2002), fabricando os objetos de que falam.

Argumento que um modo de vida que esta sendo constituido nestes curriculos é o do

1 pesquisa produzida para compor uma Tese de Doutorado na Area da Educacio.

2 Tratam-se de seis projetos pedagogicos de diferentes cursos de licenciatura coletados para esta pesquisa, 0s
quais serdo nomeados da seguinte forma: PPCO1, PPN1, PPN2, PPNE3, PPNE4, PPS1.

3 0s quinze programas analiticos coletados advém de diferentes universidades, distribuidas nas regiGes
brasileiras: duas na regido Centro-oeste: CO1 e CO2; quatro na regido Nordeste: NE1, NE2, NE3 e NE4; duas na
regido Norte: N1 e N2; cinco na regido Sudeste: SE1, SE2, SE3, SE4 e SE5, e duas na regido Sul: S1 e S2.



professor inclusivo e que a insercdo obrigatéria da disciplina de Libras nos cursos de

licenciatura no Brasil ¢ mais uma peca nesta engrenagem.

1. Curriculo como constituidor de modos de vida

Parto da ideia desenvolvida por Popkewitz (2011, p. 174) de que “Aquilo que esta
inscrito no curriculo ndo € apenas informacdo — a organizacdo do conhecimento corporifica
formas particulares de agir, sentir, falar e ‘ver’ o mundo e o ‘eu’.” Sendo assim, olho para a
materialidade desta investigacdo, especialmente para os Projetos Pedagogicos dos cursos de
licenciatura e para os programas analiticos das disciplinas de Libras, como curriculos que
estdo produzindo formas contemporaneas de ser professor e aluno, e que produzem
determinadas subjetividades.

A finalidade do curriculo é a de regular e disciplinar o individuo, tornando possivel o
governo da populagdo. Popkewitz (2011, p. 185) argumenta que “O curriculo pode ser visto
como uma invencdo da Modernidade, a qual envolve formas de conhecimento cujas fungdes
consistem em regular e disciplinar o individuo.” Tal regulacao e disciplinamento ocorrem por
meio de estratégias curriculares, tais como a divisdo dos saberes em disciplinas, ordenadas em
determinados tempos e espacos, as quais produzem formas de cada um ver a si mesmo, aos
outros e ao mundo. As praticas curriculares ordenam 0s tempos e 0S espacgos escolares,
entrecruzam saberes e poderes, produzindo individuos disciplinados.

Além de disciplinar os corpos, os saberes e articular tempos e espacos, o curriculo
escolar subjetiva. Assim, as praticas curriculares investem na producdo de individuos doceis,
disciplinados, que ocupam o seu devido lugar, que se (auto)governam, que realizam cada
atividade no seu devido tempo. Nesse sentido, as praticas curriculares determinam os tempos
e 0s espacos de disciplinamento e subjetivacéo.

A partir disso, entendo que os curriculos dos cursos de licenciatura subjetivam. Tais
curriculos estdo produzindo determinadas formas, e ndo outras, de ser professor e aluno. Em
tempos cada vez mais neoliberais, as subjetividades sdo produzidas a partir desta l6gica, e se

colocam a servigo dela. Paraiso (2010, p.588) argumenta que:

E certo que um curriculo é também territério povoado por buscas de ordenamentos
(de pessoas e espagos), de organizacdes (de disciplinas e campos), de sequenciacgdes
(de conteudos e niveis de aprendizagens), de estruturacbes (de tempos e pré-
requisitos), de enquadramentos (de pessoas e horarios), de divisdes (de tempo,
espaco, areas, contetdos, disciplinas, aprendizagens, tipos, espécies...). Isso tudo
porque o que esta em jogo em um curriculo é a constituicdo de modos de vida, a tal
ponto que a vida de muitas pessoas depende do curriculo.



O curriculo constitui modos de vida. Para Popkewitz (2011), essa constitui¢do

acontece por meio de regulacdes, as quais sdo criadas em dois niveis, um relativo a selecdo e

definicdo do conhecimento que deve compor o curriculo, e outro relativo a forma como os

individuos conhecem a si e a0 mundo a partir do processo de escolarizacdo. Em relacdo ao

primeiro nivel, o autor argumenta que:

Trata-se da questdo spenceriana: Qual conhecimento € mais valido? Certas
informacdes séo selecionadas dentre uma vasta gama de possibilidades. Essa sele¢éo
molda e modela a forma como os eventos sociais e pessoais sdo organizados para a
reflexdo e a pratica. Os processos de selecdo atuam como “lentes” para definir
problemas, através das classificagdes que sdo sancionadas.” (POPKEWITZ, 2011, p.
191).

A definicdo do conhecimento que compde o curriculo produz regulacdes em relacdo

aos conhecimentos validos, em relagdo as “lentes” que serdo usadas para que cada um veja a

si mesmo e o mundo. Em relagdo ao segundo nivel, Popkewitz afirma que ele serve para

compreender:

[...] que a selecdo de conhecimento implica ndo apenas informagdo, mas regras e
padrfes que guiam os individuos ao produzir seu conhecimento sobre o mundo. [...]
O processo de escolarizagdo incorpora estratégias e tecnologias que dirigem a forma
como os estudantes pensam sobre 0 mundo em geral e sobre 0 seu eu nesse mundo.
[...] Aprender informacgGes no processo de escolarizagdo é também aprender uma
determinada maneira, assim como maneiras de conhecer, compreender e interpretar.
(2011, p. 191, grifos do autor).

Dessa forma, o curriculo objetiva 0s conhecimentos, ordenando-os, classificando-os,

estruturando-os, hierarquizando-os, colocando-os em seus devidos tempos e espacgos. Ao

mesmo tempo, o curriculo subjetiva, produzindo formas de ver a si e 0 mundo e de ser no

mundo, constituindo, assim, modos de vida. Ambos 0s processos se efetivam por meio de

diferentes praticas curriculares, as quais se exercem via poder disciplinar. Veiga-Neto (2012,

p. 7) corrobora com este entendimento, afirmando que:

Ja se vao duas décadas quando identifiquei o curriculo como o principal artefato
escolar envolvido com os processos de subjetivacdo em curso na Modernidade. Hoje
é trivial dizermos que, mais do que um conjunto organizado de saberes e correlatos
procedimentos — o0s quais, para sintetizar, vao do planejamento a execugdo e a
avaliacéo daquilo que é ensinado e aprendido —, o curriculo, esse artefato inventado
na passagem do século XVI para o XVII (Hamilton, 1992), vem desempenhando um
papel fundamental na constitui¢do das subjetividades modernas. Ele funciona como
um eficiente e sutil promotor de determinadas disposi¢des ou esquemas mentais e
corporais que se manifestam nos modos pelos quais entendemos o mundo, nos



relacionamos com o0s outros e, talvez principalmente, compreendemos a nos
mesmos.

Nesse sentido, 0s modos como compreendemos a nGs mesmos, nos relacionamos com
o0s outros e entendemos o mundo sdo produzidos por praticas curriculares desenvolvidas na
escola; sdo praticas que constituem modos de vida. O tempo que passamos na escola €
subdividido em diversas atividades que visam a aprendizagem de determinados
conhecimentos. Isto envolve a escolha e a organizacdo dos conhecimentos validos, o
planejamento da forma como tais conhecimentos serdo ensinados, a escolha dos
procedimentos de avaliacdo da aprendizagem, etc. Lopes e Macedo (2011, p. 107-108)

explicitam o que entendem por organizacao disciplinar do curriculo escolar:

Estamos considerando como organizacéo disciplinar uma tecnologia de organizagéo
e controle de saberes, sujeitos, espacos e tempos em uma escola. Trata-se de uma
sistematica de organizagdo do trabalho pedagdgico que se expressa em um quadro
de horario, no qual temos um professor designado para uma turma, em um dado
horario e em determinado espago, para ministrar um conjunto de conteddos
previamente definidos no curriculo. Esses contelidos sdo submetidos a um sistema
de avaliacdo, sob responsabilidade do professor da turma.

Todos esses procedimentos, quando organizados curricularmente colocam em
funcionamento a maquinaria escolar, produzindo individuos disciplinados. Este é um processo
que faz do curriculo “uma colegdo de sistemas de pensamento que incorporam regras e
padrdes por meio dos quais a razdo e a individualidade sdo construidas.” (POPKEWITZ,
2011, p. 193). A partir disso, fica evidente que as praticas curriculares nos subjetivam,
determinando formas de ser, pensar e estar no mundo, logo, constituindo modos de vida.

O entendimento do curriculo como constituidor de modos de vida é potente para esta
analise. A partir desta concepc¢do, atento-me as materialidades da pesquisa — neste caso,
especificamente, os Projetos Pedagogicos dos cursos de licenciatura e os programas analiticos
das disciplinas de Libras inseridas nestes projetos — como curriculos que estdo constituindo o
que é ser professor e o que é ser aluno surdo, em tempos em que a inclusdo se configura como

um imperativo e é operada por uma governamentalidade de carater neoliberal.

2. Professor inclusivo: modo de vida constituido pelos curriculos dos cursos de formacéo
de professores

No mesmo ano em que a Lei de Libras (Lei Federal n® 10.436/2002) foi sancionada,
propondo a inser¢do da disciplina de Libras em todos os cursos que formam professores,

foram instituidas as Diretrizes Curriculares Nacionais de Formacdo de Professores da



Educacdo Basica. Ambas as agdes, de forma imanente, vem constituindo formas de ser
professor em tempos neoliberais. De acordo com anélises realizadas por Garcia e Osorio
(2013), a reforma educacional realizada, especialmente no que se refere a formacdo de
professores, esta sendo operada por uma governamentalidade de teor neoliberal, na qual, cada
vez mais o professor ocupa um lugar messianico de (auto)responsabilidade pela geréncia dos

riscos sociais. As autoras argumentam sobre o lugar que a educacao passa a ocupar:

A educacdo, e a educacdo reformada, em especial, aparecem associadas a superacao
da miséria e do atraso, a empregabilidade, a diminuicdo da violéncia e do risco
social, das desigualdades sociais e culturais, a incluséo digital e desenvolvimento
tecnolégico, envoltas em um discurso messianico que perpassa aliangas
heterogéneas entre 6rgaos e agentes oficiais, publicos, estatais, da sociedade civil,
governamentais, ndo-governamentais, privados, filantrpicos, assistenciais,
educativos etc. (2013, p. 161).

A partir dessa concepcdo de educacdo é que a formacdo de professores vem sendo
pensada no Brasil, na qual o professor precisa ser formado para (auto)gerenciar 0s riscos
sociais da exclusdo. E por isso que as politicas de inclusio tém investido tanto na formagcéo de
professores. Uma das acOes desta politica é a obrigatoriedade da insercdo da disciplina de
Libras em todos os cursos que formam professores no Brasil. Tal obrigatoriedade foi
instituida pelo Decreto Federal n°® 5.626/2005. Nela, o que se vé € uma engrenagem, na qual
cada pega cumpre sua funcdo; uma engrenagem que estd produzindo professores ndo so
inclusivos, mas messianicos, em sua tarefa de incluir e manter todos e cada um no jogo
neoliberal do mercado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para Formacdo de Professores da Educacédo
Basica (BRASIL, 2002) instituem a formacdo por competéncias. Garcia e Osorio (2013)
problematizam essa formacgdo, visando que ela reduz os saberes docentes a uma lista de

habilidades e competéncias, geralmente ligadas a pratica da sala de aula:

As reformas contemporéneas na educacdo de professores acentuam um carater
pragmatico e de autorresponsabilidade docente, de competéncias e habilidades
docentes mensuraveis e facilmente mobilizaveis. Os saberes dos professores e das
professoras sdo reduzidos a um conjunto de competéncias e habilidades relacionadas
aos processos de ensino e da aprendizagem e a gestdo da sala de aula. (2013, p. 174)

Da quase infindavel lista de habilidades e competéncias que permeia 0s Projetos
Pedagdgicos analisados nesta investigacdo, destaco aquelas relacionadas as competéncias e
habilidades que o professor deve ter para possibilitar a inclusdo. Elas vdo desde uma

concepcdo mais ampliada de inclusdo, entendida como incluséo social, até uma concepgao



restrita & inclusdo das pessoas com deficiéncia. Em todos os casos, e recorrentemente, nos
discursos que circulam nestes projetos, a formacao docente deve capacitar os professores para
a promocéo da incluséo.

Nesse sentido, torna-se imperativo, a partir desses discursos, que os professores sejam
docentes inclusivos. Alias, os discursos estdo produzindo o professor inclusivo, uma vez que a
inclusdo é tomada como mais uma competéncia e/ou habilidade que o professor precisa
desenvolver em tempos neoliberais. O professor precisa ter habilidades e competéncias para
dar “respostas criativas”4 ou “acionar solugdes” para “superar a exclusao social”. Nos excertos
abaixo, constam dois itens da lista de habilidades e competéncias que os professores devem

desenvolver, retirados dos curriculos dos cursos de licenciatura analisados:

- capacidade de identificar problemas sécio-culturais e educacionais propondo
respostas criativas as questdes da qualidade do ensino e medidas que visem superar

a excluséo social. (PPN1, 2014, p. 29, grifos meus). 5

- Desenvolver habilidades profissionais para atuar nas diferentes modalidades de
ensino, tornando-os capazes de acionar solucBes para problemas relativos a
determinadas realidades educacionais. (PPN1, excerto dos objetivos especificos do
Curso de Licenciatura em Pedagogia, grifo meu).

Como se pode perceber, o professor € chamado a assumir sua responsabilidade na
promocao da inclusdo, evitando qualquer risco de exclusdo. Nesse sentido, Lunardi-Lazzarin
e Hermes (2013, p.182) explicitam que a populagdo-alvo desse discurso € “Uma populagdo de
risco que, pelas politicas de inclusdo escolares e/ou sociais, deve ser conduzida para um
estado melhor, proximo da norma, distante da teia de possiveis perigos”. Fazem parte,
também, desta populacdo, as pessoas com deficiéncia. Desse modo, o professor ainda deve ter

habilidades e competéncias para promover a inclusdo dessa gama da populagao, de risco:

- capacidade para atuar com portadores de necessidades especiais, em diferentes
niveis da organizacdo escolar, de modo a assegurar seus direitos de cidadania
(PPN1, 2014, p. 29, grifo meu).

Em consonédncia com a concep¢do de formacdo de professores por competéncias, as
disciplinas de Libras também apresentam uma lista de habilidades e competéncias a serem
desenvolvidas pelos futuros professores. Sdo discursos que se articulam para constituir um

modo especifico de ser professor: o professor inclusivo. Em relagdo a inclusdo dos alunos

4 No decorrer deste artigo, trago excertos, entre aspas, que aparecem de forma recorrente nos materiais
analisados, sem fazer a referéncia direta ao documento do qual foram retiradas.

5 Os excertos retirados das materialidades desta pesquisa serdo apresentados em italico, a fim de diferencia-los
do restante do texto.



surdos, sdo listadas as seguintes habilidades e competéncias a serem desenvolvidas na

disciplina de Libras, pelos futuros professores:

f) Desenvolver e/ ou aperfeicoar os conhecimentos e as habilidades necessarias a
atuacdo do licenciado em pedagogia na educacdo especial e inclusiva de surdos.
(excerto dos objetivos da disciplina de Libras, SE1, grifo meu).

* Possibilitar ao futuro profissional as habilidades e competéncias necessérias para
seu desempenho como também professor de alunos surdos (excerto dos objetivos
gerais da disciplina de Libras, NE1, grifo meu).

Vé-se ai, claramente, curriculos que estdo produzindo professores inclusivos.
Professores que devem desenvolver habilidades e competéncias para promover a inclusao,
seja ela a inclusdo social, ou mesmo, especificamente, a inclusdo das pessoas surdas. O
imperativo da inclusdo estd operando nesses curriculos por meio da circulacdo de discursos
como os citados acima. Um imperativo que é operado por uma governamentalidade que
pretende evitar todo e qualquer risco e garantir a seguranca da populagdo. Lunardi-Lazzarin e

Morgenstern (2010, p. 83) argumentam que:

[...] no cenério neoliberal, tém sido visiveis a proliferacdo curricular em nome da
diversidade social e a crescente extenséo de seu terreno, voltada ao atendimento do
projeto inclusivo. Enquanto precisa atender todos em suas especificidades, o campo
curricular responde a urgéncia neoliberal atuando na producdo de subjetividades
interessantes a esse projeto. (grifo das autoras)

Por esta razdo o discurso da inclusdo ndo circula apenas na listagem das habilidades e
competéncias que os professores devem desenvolver, alastrando-se pelos Projetos
Pedagogicos dos cursos de licenciatura. Inclusive extrapolando o curriculo dos cursos, sendo
assumido como politica curricular das universidades. Incluir, ou melhor, “aumentar a
inclusao” ¢ responsabilidade também da universidade, conforme excerto de um projeto de
curso que se refere ao Plano de Desenvolvimento Institucional da N1, referente ao periodo de

2012-2016, no qual consta como meta a ser alcancada, até 2016:

Promover, anualmente, cursos de formac8o, capacitacdo e aperfeicoamento de
recursos humanos que fortalecam grupos sociais e aumentem a inclusdo. (PPN1,
2014, p. 107, grifo meu).

Tais discursos sdo produzidos, de acordo com a argumentacdo de Lunardi-Lazzarin e
Hermes (2013, p. 190), a partir de um:



Regime de verdade que, num movimento de totalizacdo, diz que o professor tem o
papel de atuar na prevencdo e no controle do risco produzido por cada cidaddo da
cidade. Regime de verdade que, num outro movimento, coloca o docente em
atividade e intervencao permanente.

Este regime de verdade, ao qual se referem as autoras, se evidencia na circunstancia

em que é definido o perfil do egresso dos cursos de licenciatura:

Desenvolver a capacidade de identificar problemas socio-culturais educacionais
propondo respostas criativas as questdes da qualidade do ensino e de medidas que
visem superar a exclusdo social (excerto do perfil do egresso, Curso de Licenciatura
em Histdria, PPNE3, grifos meus).

3. Profissionais compromissados com o processo de ndo exclusdo social,
considerando os agrupamentos humanos e suas peculiaridades numa perspectiva
humana, democratica e universal. (excerto do perfil do Egresso, Curso de
Licenciatura em Pedagogia a distancia, PPCOL, grifo meu).

Os professores estdo sendo formados para assumirem seu papel no controle, na
prevengao e no gerenciamento dos riscos. Logo, precisam propor ¢ dar “respostas criativas” e
se mostrarem “compromissados” com a inclusdo, ou melhor, com a “ndo exclusdao social”.

Tais discursos estao constituindo o professor inclusivo.

2.1. Tolerar e respeitar a diversidade: deveres do professor inclusivo

Entre os discursos da inclusdo, aqueles que a significam como respeito e valorizacao
da diferenca e da diversidade sociais sdo recorrentes nos projetos pedagdgicos dos cursos de
licenciatura analisados. Tais discursos produzem o significado da diversidade como sinénimo

da diferenca. Abaixo selecionei trés excertos nos quais tais discursos circulam:

- Proporcionar o entendimento das politicas de inclusdo no contexto institucional
educativo, promovendo a valorizacdo da diferenca e diversidade social. (excerto
dos objetivos especificos do Curso de Pedagogia, PPN1, grifos meus).

1. Profissionais capacitados para atuar na docéncia na Educacdo Infantil e séries
iniciais do Ensino Fundamental, considerando e respeitando os distintos grupos
humanos, inclusive aqueles que ndo tiveram acesso em idade apropriada (EJA) e
educacgéo em instituicGes formais e ndo formais (excerto do perfil do Egresso, Curso
de Licenciatura em Pedagogia a distancia, PPCO1, grifos meus).

Enfrentar com competéncia e politicamente motivados a diversidade das demandas
sociais nas suas expectativas educacionais (excerto do perfil do egresso, Curso de
Licenciatura em Histéria, PPNE3, grifo meu).




Nesses discursos, diversidade e diferenca sdo tomadas como sindnimos. No entanto,
conforme argumenta Skliar (2010, p. 201), apesar da sua aparéncia de similaridade, tais

termos sdo diferentes:

Entre a diversidade e a diferenca existe um abismo insondavel, uma distancia
politica, poética e filosoficamente opressora. O outro da diversidade e o outro da
diferenca constituem outros dissimilares. A tendéncia de fazer deles 0 mesmo
retorna todo discurso a seu tragico ponto de partida colonial, ainda que vestido com
a melhor roupagem do multiculturalismo — mesmo que seja igualitarista ou
diferencialista.

Significa-los como sinbnimos é apagar a sua diferenca. O termo diversidade tem
permeado os discursos politicos, especialmente os vinculados as politicas educacionais em
nosso pais nos ultimos anos. Apds analise de alguns documentos da politica educacional e da
producdo académica em educac¢do no Brasil, Rodrigues e Abramowicz (2013, p. 25) afirmam

que:

A partir da década de 1990, a referéncia a diversidade passou a ser cada vez mais
presente no contexto politico brasileiro, motivada pela pressdo internacional de
cumprimento dos acordos internacionais de combate as desigualdades raciais, de
género e outras, bem como por um contexto interno de intensas reivindicacdes.

No ambito da formacdo de professores, consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica, no Artigo 2°, inciso 11, que a formacéo
docente deve preparar para “o acolhimento e trato da diversidade” (BRASIL, 2002).

Afirmar que diversidade e diferenca sdo sindnimas € apagar o carater social da
producdo da diferenca. Rodrigues e Abramowicz (2013, p. 17) problematizam o0 uso

indiscriminado do termo diversidade:

Se, por um lado, a utilizacdo desse conceito pode revelar o surgimento de uma
inflexdo do pensamento social, por outro, a imprecisdo ou seu uso indiscriminado
pode restringir-se ao simples elogio as diferencas, pluralidades e diversidades,
tornando-se uma armadilha conceitual e uma estratégia politica de esvaziamento
e/ou apaziguamento das diferencas e das desigualdades.

Os discursos sobre diversidade e diferenca que estdo circulando nos curriculos dos
cursos de licenciatura ndo sé as constituem como sindénimos, mas como fendmenos naturais,
para 0s quais a unica atitude possivel ¢ a tolerancia e o respeito. Tais atitudes sdo significadas

como acgBes de inclusdo. Nesse sentido, o professor constituido por esses discursos € inclusivo



quando tolera, respeita e valoriza a diversidade, entendida como sinénimo de diferenca. De

acordo com Lopes e Morgesnstern (2014, p. 183):

Com o fortalecimento das investidas do Estado, articuladas aos desejos ja
desenvolvidos nas pessoas com deficiéncia e seus familiares, bem como naqueles
subjetivados pelas préticas de integragdo e nas empresas (essas cada vez mais
mobilizadas e engajadas na educacéo da populagdo), compde-se um enredo em que
subjetividades sdo constituidas em uma atmosfera inclusiva.

Neste cendrio, a inser¢do obrigatoria da disciplina de Libras em todos os cursos que
formam professores € mais uma peca na engrenagem da constituicdo de professores
inclusivos. Esta inser¢do se sustenta justamente nos discursos de respeito e tolerdncia a
diversidade. Diversidade entendida como sindnimo de diferenca, e, neste caso,
especificamente, diversidade linguistica. E preciso tolerar e respeitar a diversidade linguistica
na qual esta localizada a diferenga surda. Assim, um dos discursos que sustenta a inserc¢éo da
disciplina de Libras é a necessidade do respeito a diferenca linguistica. A insercdo obrigatoria
da disciplina de Libras em todos os cursos de licenciatura € uma estratégia para promover o
respeito a diferenca e a diversidade. Desse modo, a inclusdo do surdo passa pelo respeito a
diferenca linguistica.

Os discursos que circulam nos curriculos dos cursos de licenciatura analisados nesta
pesquisa estdo constituindo subjetividades inclusivas, modos de vida inclusivos, jeitos de ser
professor inclusivo. E a inclusdo vem sendo constituida por tais discursos como igualdade,
justica e equidade, produzida a partir da “consciéncia da diversidade” e respeito as diferencas,
bem como da “superacdo de exclusdes”. No excerto abaixo esses discursos se aglutinam. O
trecho refere-se ao perfil desejado ao egresso de um curso de licenciatura, mais precisamente,

ao docente a ser constituido a partir desses curriculos:

Ademais, espera-se que, com a vivéncia formativa e o envolvimento nas varias
dimensBes que compdem o percurso formativo, 0 Pedagogo realize-se como um
profissional que: atua com ética e compromisso, lutando por uma sociedade justa,
equanime e igualitaria; promova a aprendizagem em diferentes fases do
desenvolvimento humano, em diversos niveis e modalidades do processo educativo;
reconheca e respeite as manifestaces e necessidades fisicas, cognitivas,
emocionais, afetivas dos educandos nas suas relagBes individuais e coletivas;
relacione as diversas formas de expressédo e de comunicacd0 Nnos pProcessos
didatico-pedagdgicos; promova relacdes de cooperacdo entre instituicio educativa,
familia e comunidade; demonstre consciéncia da diversidade, respeitando as
diferencas e identifiqgue problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva, visando contribuir para superacdo de
exclusdes e preconceitos de ordem social, etnorracial, cultural, religiosa, linguistica
e de pessoas com deficiéncia; desenvolva trabalho em equipe, de forma cooperativa
e colegiada; realize pesquisas que proporcionem conhecimentos sobre alunos e
alunas e a realidade sociocultural em que estes desenvolvem suas experiéncias ndo




escolares; sobre ensinar e aprender em diferentes meios socioculturais; sobre
propostas curriculares e sobre organizacdo, acompanhamento, monitoramento e
avaliacdo do trabalho e praticas pedagogicas; tenha disposicdo para estudar e
aplicar criticamente o conhecimento que dai advém; e que, obviamente conheca e
valorize as determinagBes legais préprias da profissdo de Pedagogo e que no
exercicio profissional lhe caiba implantar, executar e avaliar. (excerto do perfil do
egresso, Curso de Licenciatura em Pedagogia, PPN1, grifos meus).

As partes grifadas por mim, nesta longa citacdo, referem-se aquelas exigéncias do
professor inclusivo em tempos neoliberais. Constata-se que tais exigéncias ndo sao poucas e
nem de facil execucdo. No entanto, além destas, sdo elencadas outras tantas exigéncias do
futuro professor. Trata-se de um discurso que produz o professor messianico, conforme
argumentam Garcia e Osorio (2013). Um professor (auto)responsavel pela geréncia dos riscos
sociais. Um professor que, entre outras coisas, precisa ser inclusivo.

Formar professores que “atuem para uma educacio verdadeiramente inclusiva” torna-
se imperativo. Mais ainda, desejar a inclusdo € o que tais curriculos estdo ensinando aos
futuros professores. Menezes (2011) argumenta que a inclusdo é uma estratégia de governo,
que, em tempos neoliberais, torna-se um desejo a ser alcangado por cada um. Nas palavras da
autora: “Nesse contexto, olho entdo para a inclusio como uma estratégia de regulacdo na
governamentalidade neoliberal que busca a producdo de sujeitos que por si s6 procurem
alcancar o acesso aquilo que foram ensinadas a desejar” (MENEZES, 2011, p. 68). Sob este
vies, os professores sdo ensinados a desejar a inclusdo, sendo (auto)responsaveis pela sua
efetivacdo. Constituem-se, assim, os professores inclusivos.

O professor inclusivo constituido nesses discursos é aquele que desenvolve
habilidades e competéncias para incluir, e que, para tanto, tolera e respeita a diferenca,
entendida como sinénimo de diversidade. Para a producdo deste professor, a insercdo da
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura é peca-chave. Tal disciplina contribui para o
desenvolvimento dessas habilidades e competéncias, além de se sustentar na tolerancia e no

respeito a diferencga linguistica manifestada pelos alunos surdos.

2.2. Insercéo da disciplina de Libras em todos os cursos que formam professores: mais

uma pec¢a na engrenagem da producao do professor inclusivo

A disciplina de Libras foi criada para ser inserida em todos os cursos que formam
professores no Brasil. Nesse sentido, os discursos que circulam nas disciplinas de Libras sdo
direcionados para a formacédo de professores, e, por isso, quando a disciplina trata do sujeito

surdo, é para que o futuro professor o conhega. Quando trata da Lingua de Sinais, é para que



este mesmo futuro professor a reconhega, e, quando trata da inclusdo, é para que este
professor a produza.

No Artigo 14, paragrafo primeiro, inciso terceiro do Decreto Federal n® 5.626/2005
consta a determinagdo de que as escolas sejam providas com “d) professor regente de classe
com conhecimento acerca da singularidade lingiiistica manifestada pelos alunos surdos”
(BRASIL, 2005). Este discurso é reafirmado nos objetivos das disciplinas de Libras,

conforme segue:

* Posicionar-se sobre a importancia da aquisicdo da LIBRAS por professores do
ensino fundamental, médio e superior (excerto dos objetivos especificos da
disciplina de Libras, NE1)

Fomentar as discussdes e as situacdes problema para a conscientizagdo do papel do
professor em ambientes escolares com Surdos e areas afins. (excerto dos objetivos
especificos da disciplina de Libras, SE5).

Contribuir para a geragéo de conhecimentos e a formacdo de pessoal qualificado,
de modo que, mediante o ensino de LIBRAS e interpretacdo possa ter conhecimento
acerca da singularidade linguistica manifestada pelos surdos, suas caracteristicas e
cultura. (objetivo geral da disciplina de Libras, SE5).

Formar todos os professores do Brasil para que tenham conhecimentos acerca da
singularidade linguistica manifestada pelo aluno surdo, e, a partir disso, possam promover a
sua inclusdo plena, este é um dos propositos da insercdo da disciplina de Libras, conforme
determina o Decreto Federal n° 5.626/2005. Esse € um dos efeitos da inser¢do da disciplina
nos curriculos dos cursos de licenciatura. A disciplina de Libras faz com que os discursos que
circulam no Decreto substanciem-se, misturando-se para constituir o professor inclusivo.

Ao mesmo tempo, porém, o que se oferece ao professor em termos de formacédo
comunicativa em Libras é: uma introdugdo, conhecimentos bésicos, sinais basicos,

habilidades minimas da Libras. Nos excertos abaixo, isso fica explicito:

a) Conhecer os fundamentos linglisticos da Lingua de Sinais Brasileira e
desenvolver as habilidades minimas necessarias para a compreensao, expressao e
comunicacdo nessa lingua (nivel basico). (excerto dos objetivos da disciplina de
Libras, SE1, grifos meus).

b) Proporcionar a aprendizagem teorico-pratica dos sinais basicos para a
comunicacdo, 0 ensino e a intervencdo com estudantes surdos na educacéo basica.
(excerto dos objetivos especificos da disciplina de Libras, N1, grifo meu).

Unidade I1l: O conhecimento basico de Libras para a intervencdo do professor em
diferentes contextos. (titulo de uma unidade dos contelidos programaticos da
disciplina de Libras, N1, grifo meu).




E desta forma que esta lingua vem se constituindo pelos discursos que circulam nas
disciplinas de Libras. O minimo, o basico para os futuros professores se comunicarem,

ensinarem e intervirem na educacao de alunos surdos.

3. Professor inclusivo: efeito discursivo de uma engrenagem curricular neoliberal

A partir das analises produzidas, é possivel argumentar que o professor inclusivo vem
sendo constituido por uma engrenagem discursiva, da qual a insercdo da disciplina de Libras é
mais uma peca. Esta engrenagem é um dos mecanismos produzidos pelo imperativo da
inclusdo, o qual é operado por uma governamentalidade de teor neoliberal.

Um dos efeitos discursivos da inser¢do obrigatoria da disciplina de Libras nos cursos
de licenciatura é um efeito paradoxal. Ao mesmo tempo, produz professores inclusivos, 0s
quais, entretanto se comunicam minimamente ou de forma basica com os alunos surdos, e
tém, conforme determina o decreto, 0 necessario conhecimento acerca da singularidade
linguistica manifestada pelos alunos surdos. Nesse sentido, a disciplina de Libras esta
instrumentalizando o futuro professor, desenvolvendo nele habilidades minimas de
comunicacdo. Isso produz, como efeito discursivo, a proliferacdo do entendimento de que
basta ter uma comunicacéo incipiente para incluir os alunos surdos.

No entanto, conforme argumentam Lodi e Lacerda (2009, p. 12), um projeto de

escolarizacdo bilingue para surdos:

[...] pressupde que os educadores tenham dominio das linguas envolvidas, a lingua
de sinais e a lingua portuguesa, e do modo peculiar de funcionamento de cada uma
delas em seus diferentes usos sociais, dominio fundamental para possibilitar o
acesso dos surdos aos conhecimentos de mundo em ambas as linguas.

Cabe questionar em que medida os professores que tém em sua formacdo inicial uma
disciplina de Libras adquirem dominio da lingua de sinais a ponto de possibilitar o acesso dos
surdos aos conhecimentos nesta lingua? Dar 0 minimo, o basico aos futuros professores, em
termos de condicBes de comunicacéo, parte de que tipo de concepcdo de inclusdo? Em que
condicdes o processo de aprendizagem dos alunos surdos se efetivara? Estas, entre outras, sao

questdes que emergem a partir da analise dos dados produzidos nesta investigacao.
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