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INCLUSAO EDUCACIONAL: HISTORIA E CULTURA INDIGENA E
AFRO-BRASILEIRA NOS CURRICULOS ESCOLARES

Clarice Antunes Do Nascimento
RESUMO

O artigo discute sobre a incorporacdo da historia e cultura indigena e afro-brasileira nos
curriculos escolares, tendo em vista o papel do pedagogo na orientacdo e planejamento dos
processos de ensino e aprendizagem nas escolas, bem como o papel das Instituicdes de Ensino
Superior na formacdo de profissionais para atender as demandas educacionais. Trata-se de
pesquisa centrada na andlise dos aportes legais que regulamentam a educacdo e que
fundamentam a inclusdo destas tematicas nos contetidos programaticos da Educacdo Basica.
Para tal, toma-se de empréstimo o pensamento de tedricos da linha culturalista e da gestdo
educacional, com base nos quais se busca compreender os desafios e a importancia da
curricularizagdo da histdria e cultura afro/indigena. Entende-se que o debate destes temas
podera contribuir, entre outros aspectos, para a superacdo do racismo presente na sociedade
brasileira, o respeito as diferencas e a valorizacdo da diversidade cultural, permitindo aos
individuos perceberem as influencias as quais foram (e estdo) sujeitos na formacdo da sua
identidade. E ressalta-se o desafio do pedagogo no sentido da incorporacdo destes temas nos
curriculos, com vistas a formacéo integral dos sujeitos e o cumprimento do papel social da
escola.
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INTRODUCAO

Ao longo dos ultimos anos muito tem se falado em incluséo educacional e, nesse
ambito, ampliam-se as discussGes no que se refere a criacdo de politicas de inclusdo de
afrodescendentes e indigenas nas escolas e universidades. Porém o que se percebe é uma
busca reiterada em identificar e disponibilizar modos de acesso a educagao basica e superior
aos remanescentes destes grupos, dentre os quais podemos destacar o sistema de cotas, que
destina um percentual das vagas ofertadas em instituicdes de ensino superior aos descendentes
destas etnias.

De acordo com Murta (2004), dentro dos pressupostos de uma sociedade inclusiva esta
prevista a garantia do direito coletivo de exercicio da cidadania indiferentemente de género,
origem socioecondmica, escolaridade, opcdo sexual, religido, cor, idade, raca e deficiéncia.
Ou seja, a inclusdo pressupde a aceitacdo das diferencas, a valorizacdo de cada pessoa e a
convivéncia dentro da diversidade humana e cultural.

Desta forma, quando se fala em inclusdo, é preciso ter em mente que nao se trata

apenas de dar acesso a espagos de formacéo intelectual, mas de um processo mais amplo, no



qual estdo inscritas as histdrias e culturas das diferentes populagdes. A inclusdo da qual
pretende abordar este artigo vai aléem da visdo simplista de que incluir ¢, como se diz
popularmente, deixar entrar, dar condicdo de deslocamento ou oportunizar o acesso. Mas de
uma inclusdo que visa, como diria Veiga-Neto (2003, p.5), a “desnaturalizagdo dos
fendmenos sociais — ou seja, toma-los ndo como algo desde sempre dado, mas como algo
historicamente construido”, pois somente quando sabemos como chegamos a ser 0 que somos
e como fomos construindo nosso pensamento é que temos condi¢cdes minimas para resistir,
para desarmar, reverter, subverter o que somos, pensamos e fazemos, isto é, para o exercicio
mais efetivo das liberdades e inser¢éo social.

N&o se trata de apresentar um panorama historico de como foram sendo concebidas as
politicas de inclusdo e/ou toda a gama de conhecimentos curricularizados ao longo dos anos.
O presente artigo busca analisar documentos que regulamentam a educacdo - a exemplo da
Lei n® 10.63/2003, Lei n° 11.645/2008, a Resolucdo CNE n°01/2004 e Parecer CNE/CP n°
003/2004, a Lei de Diretrizes e Bases Nacionais da Educacédo (Lei n° 9.394/1996), o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n° 8.069/1990), a Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil de 1988, entre outros -, buscando subsidios que mostrem como estdo sendo (ou devem
ser) contempladas, atualmente, a historia e cultura indigena e afro-brasileira nos curriculos
académicos/escolares, tendo em vista o papel do pedagogo na orientacdo e planejamento dos
processos educacionais no seu campo de atuacdo. Trata-se de documentos basilares, que
respaldam a acdo deste profissional enquanto organizador do processo administrativo e
pedagdgico nas escolas e universidades.

Entende-se, porém, que é preciso pensar sobre o que aborda o discurso, examinando-o
criticamente e tomando-0 ndo como algo que se encerra em Si, mas como um campo de
possibilidades. E preciso refletir sobre as implicagdes dos enunciados, para que se possa
compreender a forma como nos acionam, ditam condutas e orientam escolhas. Para tais
reflexdes, o trabalho se fundamenta no pensamento de tedricos e pesquisadores que tém dado
suporte ao exercicio da docéncia, orientacdo, supervisao e gestdo educacional, bem como nas
teorizagdes de autores estudados durante curso de mestrado - a exemplo de Alfredo Veiga-
Neto, Stuart Hall, Maria Isabel Bujes, entre outros — 0s quais tém problematizado a cultura e a
educacdo nos seus campos de pesquisa. De acordo com Fischer (2001), € preciso deixar o
discurso aparecer na complexidade que lhe € peculiar, mas também é necessario compreender
que neles estdo vivas relacGes histdricas e praticas concretas que constituem o nosso presente.

Ao se colocar em evidéncia a historia e cultura indigena e afro-brasileira como objeto

de estudo a ser incorporado (ou aprofundado) na Educacao Basica e Superior, parte-se de uma



realidade na qual muito se tem a fazer no sentido da promocao de debates e pesquisas que
ultrapassem as fronteiras do saber, permitindo um olhar curioso, critico, questionador, que
permita ver para além daquilo que, historicamente, nos foi apresentado como verdade
inquestionavel. Nesse sentido, o papel do pedagogo ndo se reduz a fazer cumprir projetos
politicos pedagogicos, a promover processos de formagdo, a orientar e supervisionar
atividades escolares/académicas, a diagnosticar necessidades e criar estratégias que
contribuam para a insercao social dos sujeitos.

Ser pedagogo, no ambito da curricularizacdo da diversidade cultural presente no
cenario contemporaneo implica numa mudanca de perspectiva através da qual se vé e se faz
ver a histéria do nosso presente. De acordo com Bujes (2002), € preciso considerar que 0S
discursos alcangam a todos, portanto o pedagogo também pode ser vitima dos ditos e escritos
que tem a presuncdo de comentar, sendo necessario colocar em questionamento as proprias
lentes através das quais olha e faz ver a realidade.

No cenario atual, ndo basta ao pedagogo fazer cumprir 0 que estd posto nos
documentos que norteiam a organizagdo sistematica e pratica das atividades escolares. Ele
precisard pensar/planejar como fard a insercdo da cultura indigena e afro-brasileira nos
curriculos escolares e/ou académicos, trazendo os profissionais da educacdo para discutir a
abordagem destes temas de forma coerente com a realidade dos sujeitos, e ndo alicercada em
concepcOes deturpadas que reproduzem as ideologias de um sistema dominante.

Planejar, na visdo de Vasconcellos (2009, p.79), significa “antecipar mentalmente uma
acdo ou um conjunto de agdes a serem realizadas e agir de acordo com o previsto”. Mas, ainda
que planejar implique a concretizacdo do previsto, e este apareca, no contexto
académico/escolar, quase sempre relacionado ao cumprimento das leis que regem a educacéo,
ha que se considerar a visdo de Silva®, ao afirmar que a educacéo e a escola articuladas com a
transformagao social implicam uma nova compreensao do conhecimento, tomado agora como
saber social, construcdo histérica, instrumento para compreensdo e intervengdo critica na
realidade. Assim, no que tange ao papel do pedagogo, planejar ndo significa “apenas algo que
se faz antes de agir, mas é também agir em funcdo daquilo que se pensa”
(VASCONCELLOS, 2009, p.79). O pedagogo ocupa um amplo espago na organizagdo do
trabalho pedagogico, sendo um articulador no processo de formacdo cultural que se da no

interior das instituicbes de ensino basico e/ou superior. De acordo com Saviani (1985, p.28):
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O pedagogo é aquele que domina sistematica e intencionalmente as formas de
organizacdo do processo de formacéo cultural que se da no interior das escolas. (...)
Dai a necessidade de um espago organizado de forma sistematica com o objetivo de
possibilitar o acesso a cultura erudita.

Ou seja, independente da funcdo que ocupe dentro da instituicdo escolar/académica,
atuara com vistas a garantir a efetivacdo do processo ensino-aprendizagem, levando em
consideracdo que a concretizacdo desse processo se faz pela apropriacdo do conhecimento
historicamente produzido aos que, segundo Saviani (2005, p.80), “precisam da escola [e/ou da
universidade]? para ter acesso ao saber erudito, ao saber sistematizado e, em consequéncia,
para expressar de forma elaborada os contetdos da cultura popular que correspondem aos
seus interesses’.

Cabe a este profissional consolidar o projeto politico pedagdgico com vistas a
emancipacgao dos sujeitos, “seja nas tarefas que ajudem o(s) professor(es) no ato de ensinar,
pelo conhecimento ndo apenas dos processos especificos de aprendizagem, mas também da
articulacdo entre os diversos conteidos e na busca de um projeto—politico coerente”
(PIMENTA, 1985, p.34). No caso das universidades, o papel do pedagogo se amplia ainda
mais, pois além destas tarefas, preocupar-se e ocupar-se-4 com a formacédo dos profissionais
da pedagogia e das demais licenciaturas, para que tenham condicGes de suprir as demandas da
seara educacional. Uma formacdo que implica ndo apenas fornecer mao de obra para o
mercado de trabalho, mas gerar capital intelectual capaz de transformar a sua realidade.

Frente a diversidade cultural, politica e subjetiva que cada aluno traz consigo, num
cenario em que os professores também carregam concepcdes enraizadas, ao pedagogo
compete abrir caminhos para que essas diversidades sejam expostas ao mundo como
processos conscientes e como elementos constituintes do ser, os quais ndo podem ser
descartados nas relagcdes humanas.

O curriculo ndo pode ser concebido fora da interacdo dialdgica entre escola e vida.
Assim, no @mbito da formacdo de professores, precisa contemplar a insercdo de temas atuais e
desafiadores para a pratica pedagogica. E, no contexto escolar, precisa ser pensado
coletivamente, visando enfrentar os desafios que a diversidade cultural apresenta - o que
reforca a necessidade de uma escola cada vez mais democratica. Trabalhar a diversidade
significa enfrentar o desafio da diferenca e da interagdo entre as culturas, permitindo a
afirmacdo da identidade dos grupos étnico/raciais que fazem parte da sociedade brasileira.
Nesse sentido, o ponto de partida do pedagogo serd conhecer esta diversidade e as ferramentas

tedricas e legais das quais podera se valer para que a grade curricular seja proposta como um
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campo de possibilidades e ndo como reproducdo de saberes impostos por ideologias

dominantes.

A CURRICULARIZACAO DA HISTORIA E CULTURA INDIGENA E AFRO-
BRASILEIRA

Para escapar aos regimes de verdade que refletem ideologias dominantes, torna-se
necessario promover processos de formacdo que permitam a desconstrucdo e reconstrucao
daquilo que se tem como certo e sabido. E implica descontaminar o olhar, procurando
identificar e questionar as lentes através das quais se analisa, interpreta, compreende, julga,
orienta e conduz a si mesmo e aos outros. De acordo com Veiga-Neto (2000, p. 56-57), um
regime de verdade ¢é “constituido por discursos cujos enunciados (verdadeiros e ndo
verdadeiros) estabelecem o pensavel como um campo de possibilidades fora do qual nada faz
sentido - pelo menos até que ai se estabeleca um outro regime de verdade".

Nessa linha de pensamento, sabe-se que a populagdo brasileira resulta de uma mistura
de povos, ragas e etnias, dentre as quais se destaca os indigenas e africanos. Mas mesmo com
toda a influéncia desses povos na nossa cultura, ainda se conhece muito pouco a respeito
desses povos. O que se sabe aparece geralmente associado a uma Visao eurocéntrica, ou seja,
na perspectiva dos colonizadores. Os livros didaticos e os jornais, historicamente, vém
trazendo uma imagem estereotipada e simplificada de suas historias. Consequente dessa visédo,
no senso comum a Africa geralmente aparece como um pais pobre e politicamente instavel,
marcado pelas doencas e pelo trabalho escravo. Da mesma forma que, no caso dos indigenas,
sua histéria quase sempre aparece relacionada a colonizacdo e como marco das praticas de
ensino e aprendizagem comumente denominadas como processo de doutrinagdo ou
catequizacao.

Quando se oculta ou nega todo o valor politico, econémico, cultural e histérico de uma
comunidade ou civilizacdo, provoca-se um sentimento de inferioridade e diferenciacdo que
impacta ndao apenas estes grupos, pois os ditos “brancos” perdem com a falsa ilusdo de serem
superiores - uma desinformacdo que ja comeca no livro didatico. E se ha ignorancia dos feitos
e da cultura indigena e africana, muito se deve ao fato de que a historia que nos foi
transmitida ndo foi escrita por estes povos. Trata-se de um universo que precisa ser levado
para a sala de aula, mas de uma forma que retrate com maior fidelidade suas crencgas, valores,
cultura, histéria e as contribui¢cdes para o desenvolvimento do mundo que conhecemos. Uma
vez que se retira tudo o que é humano, histérico e inventivo dessas culturas, esvazia-se 0s

seus sentidos, o seu valor. Por outro lado, ao trabalhar aspectos da realidade desses grupos, o



educador estara contribuindo para a formagdo de uma consciéncia critica e de um
posicionamento politico em relacdo a questbes como o preconceito, seja ele de raga, credo,
origem, entre outros. Nesse sentido, o Estado também precisa intervir dando respaldo ao
trabalho do educador.

Para a efetivacdo dos direitos sociais, é necessario que o Estado intervenha com
providéncias adequadas e todo um processo de regulamentacdo e implementacdo de politicas
publicas. Esses direitos sociais, de acordo com Bobbio (2000, p. 508), “tendem, sendo a
eliminar, a corrigir desigualdades que nascem das condicdes de partida, econdmicas e sociais,
mas também, em parte, das condi¢des naturais de inferioridade”.

Ao pesquisar sobre “cultura como direito”, Natalia Fernandes, doutora em Sociologia
e professora do Departamento de Filosofia e Ciéncias Sociais da Universidade Federal do
Tridangulo Mineiro, destaca que “no mundo ocidental moderno o Estado passa a se ocupar
efetivamente dos negocios da cultura ao longo do século passado, quando as Constituicoes
abriram um titulo especial para a ordem econdmica, social, educacdo e cultura”
(FERNANDES, 2011, p.174). No entanto, na primeira metade do século XX, segundo esta

autora, as Constitui¢Oes teriam se referido a cultura de modo vago e sintético:

(...) na maioria das vezes assegurando, como forma de direito individual, o direito &
livre manifestacdo do pensamento, os direitos autorais e de invencdo. Porém, da
segunda metade do século em diante, as Constitui¢des alargaram os horizontes da
prote¢do da cultura, surgindo dai a ideia de direitos culturais como direitos
fundamentais do homem (FERNANDES, 2011, p.174).

A autora destaca, ainda, que no Brasil a cultura aparece em textos constitucionais a
partir de 1934, mas que apenas na Constitui¢cdo Federal de 1988 se falou, pela primeira vez,
em direitos culturais. Trata-se do Artigo 215, que estabelece os direitos culturais na categoria
de direitos humanos fundamentais. O referido artigo dispde que “o Estado garantird a todos o
pleno exercicio dos direitos culturais e 0 acesso as fontes da cultura nacional e apoiaré e
incentivara a valorizacgdo e a difusdo das manifestacdes culturais” (SILVA, 2001, p. 49).

Na contemporaneidade, os discursos sobre cultura tendem a assumir diversas
perspectivas, sentidos e frentes de lutas. De acordo com Geertz (1989, p.15), “a cultura é um
sistema ordenado de significados e simbolos, em cujos termos os individuos definem seus
mundos, revelam seus achados e fazem seus julgamentos”. Porém, segundo Stuart Hall
(2006, p.13), a medida que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e cambiante de
identidades possiveis. Identidade e cultura podem ser modificadas e remodeladas no processo

das relacdes sociais, tornando-se, por vezes, contraditorias, 0 que reitera a importancia de



conhecé-la desde suas raizes, para compreender de que modo e em que momentos ou
situacOes foram sendo modificadas. Mais que isso, 0 que influenciou estas transformacgdes ou
remodelacdes.

Mas em casos em que se coloca a necessidade de uma educacdo intercultural, como
pensar a relagdo entre cultura, curriculo e diversidade étnico-racial? Heis ai o grande dilema
do educador.

A inclusdo do legado indigena e africano nos curriculos escolares e académicos abre
caminho a valorizacdo da histéria e cultura desses povos, mas também nos mostra 0s
curriculos como objetos que autorizam ou desautorizam determinados discursos, podendo ser
usados tanto para dar acesso a conhecimentos legitimados como para a producdo de sujeitos,
ou seja, para a producdo de modos de pensar, agir e atuar no cenario atual. Para Silva (2009,

p. 196) o discurso do curriculo:

(...) autoriza ou desautoriza, legitima ou deslegitima, inclui ou exclui. E nesse
processo somos produzidos como sujeitos; (...) o curriculo, ao lado de muitos outros
discursos, nos faz ser o que somos. Por isso, 0 curriculo é muito mais que uma
questdo cognitiva, € muito mais que construcdo de conhecimento, no sentido
psicolégico. O curriculo é a construcdo de nés mesmos como sujeitos.

Para além de concepcdes teoricas, pensar em curriculo escolar implica pensar no
conjunto de acdes definidas pelas Secretarias da Educacdo Estaduais e Municipais para a
concretizacdo das politicas educacionais, visando atender aos desafios do mundo
contemporaneo e transmitir os saberes necessarios a insercdo social. Implica, portanto, educar
para além da formacdo de competéncias para o mercado de trabalho, projetando e
promovendo aprendizagens diversificadas nas quais 0s conteidos curriculares sejam
abordados articulados com produgdes socioculturais, fendbmenos naturais e a realidade dos
diferentes sujeitos. Significa democratizar o acesso ao patriménio cultural, mas também ver e
fazer ver como foi se constituindo a historia do nosso presente. Implica, de acordo com
Gadotti®, em transformar a escola num espaco de formacdo critica, de conscientizacio e
desalienagdo que permita a articulacdo das diferencas.

No entanto, nos curriculos escolares o espaco para a discussdo das diferencas, nas
quais estdo inscritas as questdes étnico-raciais, tem sido minimo, pois se passa uma vida
escolar inteira explanando sobre o Império Romano, a Revolucdo Industrial na Inglaterra, o
feudalismo na Europa, a Revolucdo Francesa, a Guerra Civil Norte-americana, a

Independéncia do Brasil, mas quando se aborda a histéria desses grupos étnicos, faz-se em
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apenas algumas horas. Apenas recentemente, com a Lei 10.639/03 e Lei 11.645/083, € que se
abriram possibilidades de inclusdo desta tematica na Educacdo Basica. Mas, por maior que
tenha sido esta conquista, 0 espaco continua minimo, dado que se propGe como uma entre
tantas outras tematicas a serem discutidas no interior de determinadas disciplinas.

De acordo com Fonseca & Pimenta (2012) a educacdo como um direito humano e
social vem ganhando espacgo nas discussdes, muito relacionada a questdo da exclusdo, pois
durante muito tempo a escola possuia o papel de selecionar “os melhores” para suprir as
necessidades do mercado de trabalho e, nesta selecédo, ficavam de fora as mulheres, os negros,
os indigenas, os deficientes e todos aqueles que eram considerados incapazes.

Tais discussdes teriam como premissa a busca de solugbes para a superacdo das
desigualdades sociais, mas acabam repercutindo na promocéo de politicas de inclusdo muito
mais relacionadas a questdo da garantia de acesso a educacdo e inser¢do social, do que a
valorizacdo dos conhecimentos historicamente construidos por estes individuos. Haja posto
que, nos curriculos escolares, ainda ndo possuimos disciplina especifica que aborde as
questdes étnico-raciais e/ou diversidade cultural, as quais sdo geralmente contempladas no
interior de areas de conhecimentos consagradas nos Parametros Curriculares Nacionais
(PCNSs), como histéria, literatura, entre outras.

No que concerne aos aportes legais, a Constituicdo Federal de 1988 define que a
educacao é direito de todos e dever do estado e da familia, e que serd promovida e incentivada
com a colaboragdo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa, Seu preparo
para 0 exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. A educacdo é o meio de
garantia dos demais direitos civis, politicos e sociais, assim, o cidadao esta apto a exercer o
seus direitos. Direitos, estes, garantidos também na Lei de Diretrizes e Bases (LDB - Lei
9.394/96) e no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA - Lei n° 8.069, de 13 de julho de
1990).

No seu Art. 4° o ECA determina como dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacdo dos direitos
referentes a vida, a salde, a alimentacdo, a educacdo, ao esporte, ao lazer, a
profissionalizacédo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e
comunitaria. Jaa LDB 9.394/96, reitera as obrigacdes da familia e do Estado e esclarece que
a educacdo ndo deve ser compreendida apenas como aquela que acontece no espaco escolar.

Conforme consta no seu Art.1°;

A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida familiar,
na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e pesquisa, nos



movimentos sociais e organizaces da sociedade civil e nas manifestagBes culturais
(LDB, Lei 9394/1996).

Além de disciplinar a educacdo escolar, que devera se desenvolver,
predominantemente, por meio do ensino em instituicdes proprias, a LDB 9.394/96 define que
educacao escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho, mas também a pratica social. Para
Stuart Hall (1997) a pratica social e cultura estdo interligadas, pois todas as praticas sociais

tém uma dimensao cultural. Segundo este teorico:

Os seres humanos séo seres interpretativos, instituidores de sentido. A acéo social é
significativa tanto para aqueles que a praticam quanto para 0s que a observam: ndo
em si mesma, mas em razdo dos muitos e variados sistemas de significado que os
seres humanos utilizam para definir o que significam as coisas e para codificar,
organizar e regular sua conduta uns em relacao aos outros. Estes sistemas ou codigos
de significado ddo sentido as nossas acdes. Eles nos permitem interpretar
significativamente as acgbes alheias. Tomados em seu conjunto, eles constituem
nossas “culturas”. Contribuem para assegurar que toda agdo social é “cultural”, que
todas as praticas sociais expressam ou comunicam um significado e, neste sentido,
séo praticas de significagdo®.

Nessa Otica, a0 se dar acesso, no contexto escolar, a essas praticas sociais (ou
culturas), em alguma medida, garante-se o direito ndo apenas de preservacdo e
compartilnamento de saberes histéricos que foram se perdendo (ou se ocultando) ao longo do
tempo, mas a revisdo de crencas e valores e a interacdo com as tradi¢Ges socioculturais dos
diferentes grupos étnicos que compdem a nacionalidade brasileira.

A Constituicdo Federal de 1988, no Art. 27, inciso I, defende “a difusdo de valores
fundamentais no interesse social, aos direitos e deveres dos cidaddos de respeito ao bem
comum e a ordem democratica”, que surge como embasamento para a criacao de leis como a
Lei 10.639/03 e Lei 11.645/083, objetivando que os principios constitucionais de igualdade
sejam mantidos e que sejam respeitadas as questes pertinentes a diversidade cultural étnica.
A primeira lei estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, tornando obrigatorio no
curriculo educacional a tematica "Histdria e Cultura Afro-Brasileira”, sendo modificada pela
lei 11.645/08 que estendeu a tematica para a 0 contexto indigena. A inclusdo destas tematicas
nos curriculos escolares permitira ampliar, de maneira ética, a discussdo da diversidade
cultural, racial, social e econémica brasileira com vistas ao fim do preconceito.

Conforme estd posto na 11.645/08, o Art. 26-A acrescido a Lei 9394/96 (Lei de
Diretrizes e Bases) pela Lei 10.639/03 determina que nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, oficiais e particulares se torne obrigatorio o estudo da historia e cultura

afro-brasileira e indigena. Mas, ainda que se defina, no conteudo programatico, o estudo dos

* Excerto retirado do artigo intitulado “A centralidade da cultura: notas sobre as revolugdes culturais do nosso
tempo”, que, segundo o autor (Stuart Hall), constitui o capitulo 5 da obra Media and Cultural Regulation, da
série organizada pela Open University denominada Culture, Media and Identities (Cf. referéncias bibliogréaficas).



diversos aspectos da histéria e da cultura que caracterizam a formacdo da populacdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos - tais como o estudo da histéria da Africa e dos
africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cultura negra e indigena
brasileira e 0 negro e o indio na formacdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicdes nas areas social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil -, estes
contetdos, segundo o paragrafo 2° do artigo acima referido, “serdo ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e
Historia Brasileira”. Assim, ha mais de cinco anos as escolas publicas e privadas da Educacéo
Basica sdo orientadas a incluir no seu conteddo programatico a historia e cultura afro-
brasileira e indigena, com o objetivo de resgatar a contribuicdo desses povos nas areas social,
econdmica e politica que constituem a historia do Brasil.

No que se refere a inclusdo da historia afro-brasileira e africana na pauta escolar, a
partir da Lei 10.639/03 houve alguns avangos para a sua implementacdo, a exemplo da
Resolugcdo n.01/2004 e Parecer n.003/2004 do Conselho Nacional de Educacdo, que
regulamentam a incluséo desses contetdos na Educacéo Béasica e Educagdo Superior.

A Resolucdo n.01 de 17 de junho de 2004 do Conselho Nacional de Educagdo junta
preceitos analdgicos de alguns artigos da Lei de Diretrizes e Bases, de Leis Organicas
Estaduais, de Leis Ordinarias municipais, bem como do disposto no Estatuto da Crianca e do
Adolescente (Lei 8.096, de 13 de junho de 1990) e no Plano Nacional de Educacdo (Lei
10.172, de 9 de janeiro de 2001) e, com base nesses dispositivos legais e reivindicagdes e
propostas do Movimento Negro ao longo do século XX, propde, no Parecer CNE/CP

003/2004 aprovado no dia 10 de margo de 2004, o seguinte objetivo:

Atender o0s propoésitos expressos na Indicacdo CNE/CP 6/2002, bem como
regulamentar a alteracdo trazida a Lei 9394/96 de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, pela Lei 10.639/2003, que estabelece a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana na Educacdo Basica. Desta forma,
busca cumprir o estabelecido na Constituicdo Federal nos seus Art. 5°, 1, Art. 210,
Art. 206, 1, § 1° do Art. 242, Art.215 e Art. 216, bem como nos Art.26, 26A e 79B
na Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, que asseguram o
direito & igualdade de condig¢Bes de vida e de cidadania, assim como garantem igual
direito as historias e culturas que compdem a nacdo brasileira, além do direito de
acesso as diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros.

Ja& no que se refere a ndo inclusdo, até entdo, da cultura e historia indigena nos
curriculos da educacio basica e superior, de acordo com Benedito Prezia®, coordenador de

Educacdo Indigena na PUC/SP, se deve ao fato de que a preocupacdo era com a escola na

> Video intitulado “A obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura afro-brasileira e indigena -Brasilianas”,
disponivel no Youtube, no seguinte link: <https://www.youtube.com/watch?v=_QE6ppxkOvQ>. Acesso em: 02
nov. 2015.



aldeia, com um ensino diferenciado. Entdo incluir esta tematica na escola publica ndo era
prioridade. Em 2006 alguns educadores teriam reivindicado junto ao MEC a inclusdo da
cultura e histéria indigena no curriculo escolar, mas ndo obtiveram retorno. Porém dois anos
mais tarde surge a Lei 11.645/08 que torna obrigatdria a discussdo desta tematica nas escolas.
A partir de entdo, de acordo com Prezia, passa-se a perceber que o indigena, no contexto
urbano, teria ficado mais sensivel a esta questdo. O desafio agora é a implementacéo da Lei,
algo que devera ser acompanhado de perto pelas Secretarias da Educacdo e do préprio
Ministério da Educacdo, pois ainda que este ndo atue diretamente na gestdo no ambito do
Ensino Basico, ele atua em parceria com as Secretarias Municipais e Estaduais. E, para a
inclusdo de novas tematicas nos curriculos escolares, € preciso pensar antes na formacgao dos
professores que atuardo nas licenciaturas e na abordagem desses novos temas.

No entanto, hd que se considerar que a insercdo nos curriculos da Educagdo Basica
como “tematica” e ndo como disciplina ndo cria espago préprio de abordagem, dado que esta
ocorrerd no ambito das diferentes &reas de conhecimentos, com diferentes niveis de
aprofundamento, sendo uma entre tantas outras tematicas que serdo discutidas nessas areas, 0
que reflete um modelo educacional assentado em ideologias tradicionais dominantes e a
hierarquizacdo dos conhecimentos. O que nos leva a questionar, ainda que retoricamente, em
que medida as escolas estdo efetivamente desenvolvendo estes temas e como esta se pensando
e propondo as abordagens em meio a outros contetdos compreendidos, ao longo dos anos,
como indispensaveis a formacédo dos sujeitos?

O combate ao preconceito passa pela educacdo e exige repensar o curriculo como
caminho para a promogdo de uma educacéo inclusiva, pressupondo a necessidade de planeja-
lo coletivamente e de propor conteidos e modos de abordagem que contemplem a valorizacdo
das diferencas. A escola, como aparelho ideol6gico, compete atuar com vistas & eliminagio de
qualquer tipo de preconceito e essa missdo € de todos os envolvidos no processo educacional.
No entanto, cabe ao pedagogo propor estratégias com vistas a promocao do dialogo entre os
profissionais da educacdo, convocando-os, sensibilizando-os e preparando-os para o trabalho
com vistas ao reconhecimento e valorizacao das diferencas.

Trata-se de um trabalho que ndo se resume a selecionar contetidos relacionados as
historias e culturas dos povos, atendendo as determinacgdes legais. A curricularizacdo destes
temas, por si s0, ndo minimiza a desalienacdo e o preconceito étnico-racial. Requer também a
avaliacdo constante da praxis pedagdgica e a elaboracdo de propostas de ensino que comecem
pela revisdo da linguagem utilizada, das atitudes dos educadores para com as minorias ou

culturas, dos exemplos utilizados, das relagdes sociais entre alunos, dos estereotipos



transmitidos atraves dos livros didaticos, das formas de avaliagdo, entre outros aspectos que
podem estar reproduzindo ideias que precisam ser superadas para que esta inclusdo cultural se
efetive.

Acentua-se, portanto, a responsabilidade e o desafio do pedagogo no que se refere a
criagdo de espacos de pesquisa, discussdo e reflexdo a respeito destas tematicas, de forma que
tanto os docentes como os discentes ndo apenas conhegam a histéria e cultura dos diferentes
povos, mas que compreendam a sua importancia e influéncia na formacdo da sua identidade,

histéria e cultura.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo realizado revela que as leis existentes que obrigam o ensino da histéria e
cultura afro-brasileira, africana e indigena nas escolas sdo ainda bastante limitadas, dado que
0 campo concedido a discussao dessas tematicas se da no ambito de determinadas disciplinas,
disputando espagos com outros temas ja conhecidos, os quais vém sendo abordados ao longo
do tempo. Ao analisar a realidade das escolas é possivel que venhamos a encontrar a
discussdo da histdria e cultura indigena sendo promovida associada ao “Dia do indio” e a
africana e/ou afro-brasileira relacionada ao “Dia da Consciéncia Negra”. E ao serem
abordadas apenas em situagdes pontuais, ndo se oportuniza reflexdes mais profundas a
respeito das contribuicbes destes povos. O ideal seria que a elas fosse destinado espaco
préprio de discussdo, criando-se area especifica de conhecimentos que enfocasse a histéria e
cultura dos diferentes povos que constituem o contexto social no qual estamos inseridos.

Cabe salientar que a desalienacdo podera levar os sujeitos a valorizagdo da diversidade
cultural, ao respeito as diferengas e ao reconhecimento da contribui¢do da cultura indigena e
afro-brasileira a historia e desenvolvimento do Brasil, podendo, inclusive, repercutir em
mudancas de pensamento, de condutas e producdo de identidades. E, ainda, que a abordagem
desses temas encontra respaldo no combate ao preconceito racial que cresce cotidianamente
numa estreita relagdo com a desinformacéao dos individuos.

Na identificacdo de estratégias para a efetivacdo da inclusdo das tematicas
recomendadas pela Lei 11.645/2008, o pedagogo devera ter clareza da importancia deste
contetdo para a formacdo dos individuos, pois o0 conhecimento leva ao entendimento, ao
respeito e aceitacdo nao apenas das diferencas, mas das
contribuigbes das diversas culturas oriundas das varias matrizes culturais presentes na

sociedade brasileira. No contexto da inclusdo, conforme aponta Kailer & Papi (2014, p.7), “¢é



preciso inovar metodologias de ensino, reformulando préaticas e propondo melhorias e valores
que promovam uma educacdo para todos, que respeite as caracteristicas dos diferentes
alunos”.

Desta forma, além do conhecimento tedrico-pratico necessario a efetivacdo das acdes,
este profissional precisara conhecer as leis que regem o sistema educacional e compreender a
fungéo social da escola, no sentido da formac&o de cidad&os criticos, reflexivos e conscientes
do seu papel na transformacéo da realidade em que vivem.

Uma escola que busca atender a todos os alunos necessita que esse profissional,
coordenando o trabalho coletivo da escola, facilite e conduza, junto aos professores e a
comunidade escolar, praticas que respeitem e valorizem a diversidade, na qual estdo inscritas
as historias e culturas que compde 0 nosso presente, e ndo apenas aquelas que remontam a

supremacia de uns em relagdo a outros.
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