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A participacdo em praticas de linguagem nas esferas sociais implica que o sujeito compreenda
e domine as linguagens que constituem o meio social. Quando a esfera em questdo é a
academia, sdo demandados conhecimentos das areas especificas do saber e interacdo com
multiplos géneros discursivos. Assim, este artigo objetiva discutir processos de autoria de
géneros académicos em um contexto de aprendizagem ativa em engenharia. Para tanto, sdo
analisadas entrevistas com estudantes e professores do 7.° semestre do Mestrado Integrado em
Engenharia e Gestdo Industrial (MIEGI) da Universidade do Minho (Portugal), curso que
insere os estudantes em empresas para realizacdo de um projeto que empreende as formacdes
académica e profissional de forma integrada. As analises se ancoram nas proposicdes do
Circulo de Bakhtin acerca da natureza dialdgica da linguagem; nas concepc¢des dos Novos
Estudos do Letramento que discute a ordem social da linguagem; nos principios da
Aprendizagem Ativa, que compreendem o estudante como centro do processo de ensino e
aprendizagem. Os enunciados dos participantes sinalizam que, ao atuarem em equipes, 0S
processos de escrita podem ser empreendidos por meio da divisdo de contedos ou de tarefas,
pelo qual nem todos se efetivam autores na academia.
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1 PRIMEIRAS PALAVRAS

Mandei a palavra rimar,

ela ndo me obedeceu.

Falou em mar, em céu, em rosa,

em grego, em siléncio, em prosa.
Parecia fora de si,

a silaba silenciosa.
(Desencontréarios — Paulo Leminski)

Para abrir este dialogo, apoiamo-nos em Leminski que refletiu sobre o ato de escrever.
Conforme disse o autor, nem sempre as palavras nos obedecem, pois 0s processos pelos quais
nos tornamos autores sdo multiplos e plurais, de acordo com a esfera (BAKHTIN, 2003) na
qual estamos inseridos e a intencionalidade com a qual escrevemos.

Nesse contexto, o objetivo deste artigo € discutir processos de autoria de géneros
académicos em um contexto de aprendizagem ativa em engenharia. Para tanto, sdo analisados
dados gerados (MASON, 2002) por meio de entrevistas realizadas com professores e
estudantes do 7.° semestre do Mestrado Integrado em Engenharia e Gestao Industrial (MIEGI)



da Universidade do Minho em Portugal. Por meio de um curriculo integrativo
(ANASTASIOU, 2006), o MIEGI oferece projetos curriculares que oportunizam a formacao
académica e a profissional de forma articulada e integrada. Durante esses projetos, 0sS
académicos se defrontam com mdltiplas “demandas de letramento académico” (ZAVALA,
2010), isto é, sdo diferentes momentos de producdo escrita e oral que tém distintas
intencionalidades e que colocam o0s estudantes em interacdo com multiplos géneros
discursivos (BAKHTIN, 2003) que caracterizam a esfera académica.

Mas por que discutir processos de autoria em engenharia? Historicamente, a area da
engenharia foi (re)conhecida como das ciéncias exatas e, portanto, pouco se discutia a fungao
da linguagem nesse meio. Em decorréncia da informatizacdo e das inovagdes tecnoldgicas,
porém, uma nova demanda foi apresentada ao profissional da engenharia: a de saber interagir
com diferentes interlocutores e Discursos que caracterizam sua area de atuacdo. Formar-se
engenheiro, sob essa 6tica, & dominar as linguagens da area da engenharia.

Justificamos nossa proposta, ainda, ao realizar um levantamento das publicagcdes em
edicdes anteriores da Anped Sul (2012 e 2014) no GT 10 — Alfabetizacdo e Letramento. Ao
refletirmos sobre as publicacGes, depreendemos que ndo houve nenhum trabalho que tenha
abordado questdes relativas a autoria académica em areas especificas de atuacdo. Ha
discussbes que contemplam os letramentos nas esferas académicas, mas nenhum dos trabalhos
atenta para a tematica ora proposta. Por entendermos a educagdo como um processo continuo,
consideramos necessario esse dialogo entre a educacdo basica e a superior € 0S processos
pelos quais 0s sujeitos se tornam autores em diferentes praticas de letramento académico.
Assim, entendemos que o trabalho traz contribuicdes relevantes as discussdes empreendidas
no GT.

Apbs esta introducdo, seguimos na tentativa de fazer as palavras rimarem: na proxima
secdo, apresentamos o cenario estudado, a fim de contextualizar de onde vém os dizeres dos
participantes da pesquisa. Em seguida, tecemos as analises do que disseram os professores e
estudantes acerca dos processos de autoria no MIEGI e, por fim, explicitamos as nossas

consideracdes sobre o que foi discutido.

2 CONTEXTO DE PRODUCAO: O CURRICULO DO MIEGI
Nesta secdo, ocupamo-nos com a organizacdo dos projetos curriculares do MIEGI,

intentamos compreender o funcionamento dos projetos pautados na aprendizagem ativa, a



forma como eles se constroem e inserem 0s estudantes em praticas de linguagem nos
contextos profissional e académico, especialmente neste dltimo.

Segundo Silva (1999), o curriculo é sempre o resultado de uma selecdo. Selecdo de
conteudos, metodologias e concepgdes. Assim tem, sempre, um carater axiologico. A partir
das selecBes apresentadas no curriculo, o documento deve justificar o porqué das escolhas
realizadas. Quando se fala em selecdo de conteudos, “se determinam variaveis sociais
significativas e dinamicas. PGem-se em jogo interesses, exercita-se poder, determinam-se
rumos politicos” (BERTICELLI, 1998, p. 168).

Em resposta as orientagdes expressas no Tratado de Bolonha (atualmente reconhecido
como Espaco Europeu de Ensino Superior), o curriculo do MIEGI se organiza por projetos
pautados na aprendizagem ativa, de forma a aproximar a formacédo académica e a profissional
dos estudantes. Essa organizacdo ndo deixa de atender a questBes politicas e ideoldgicas que
orientaram a construcdo do documento orientador proveniente da Declaracdo de Bolonha.

No MIEGI, durante os cinco anos do curso, sdo empreendidos trés projetos: um no
primeiro ano e dois no quarto ano do curso. Cada projeto tem um objetivo e é articulado de
uma maneira especifica para aproximar os contextos académico e profissional: o projeto do
primeiro semestre intenta que os estudantes, divididos em equipes, realizem a construcao de
um protétipo de algum produto para a solu¢cdo de um problema demandado a area de
engenharia; o segundo projeto (no 7.° semestre do curso) é empreendido que forma que 0s
estudantes, em equipes, sdo inseridos em empresas para atuarem durante um periodo de
estagio, no qual propdem melhorias a problemas encontrados na empresa; ja o terceiro
projeto, no 8.° semestre do curso, retoma a construgdo de produtos, mas de uma forma mais
aprofundada, levando em consideracgdo solucGes e materiais disponiveis no mercado (LIMA et
al, 2011).

Os projetos empreendidos no MIEGI sdo orientados sob a dtica do PBL (Project
Based Learning) que, segundo Morais (2009, p. 04), consiste

no enfrentamento por parte do aluno de uma situacdo nova, que exige reflexao,
critica e criatividade a partir da observacao e estudo do problema apresentado. Com
a utilizacdo deste método o estudante desenvolve atividades como obtencdo e

organizacdo de dados, o planejamento, a imaginagdo e a elaboracdo de hipotese,
além da interpretacdo e tomadas de deciséo.

Os estudantes se deparam, portanto, com situa¢Bes nas quais precisam assumir um
papel ativo no desenvolvimento das atividades do projeto e propor solugdes a problemas

encontrados, participar de atividades caracteristicas dessa metodologia e, neste sentido, de



praticas de linguagem que integram o projeto tanto na academia quanto na esfera profissional.
Durante os projetos, os académicos participam de diferentes apresentacdes orais e elaboram
documentos escritos tanto para a esfera profissional quanto para a academia e, assim, tém a
oportunidade de se constituirem autores de textos caracteristicos de sua area de atuacéo.
Passamos, entdo, as analises dos processos pelos quais os estudantes do MIEGI mandam as

palavras rimarem e se constituem (ou fogem desse papel) autores na academia.

3 PROCESSOS DE AUTORIA NO 7.° SEMESTRE DO MIEGI
Conforme ja sinalizamos, discutimos os processos pelos quais os estudantes do MIEGI
se tornam autores de géneros discursivos da esfera académica. Compreendemos as linguagens
sob a dtica dos letramentos e, portanto, antes de prosseguirmos, € necessario explicar nossa
compreensdo teorica acerca do termo. Segundo Dionisio (2007, p. 210), os letramentos sdo
um conjunto de préticas sociais que envolvem o texto escrito, ndo do ponto restrito
da linguagem, mas de qualquer texto. Portanto, ai vamos enveredar por um

letramento que é plural, envolve, integra outras linguagens que ndo apenas a
linguagem verbal através dos textos.

A partir da compreensdo cunhada por Dionisio, depreendemos que os letramentos
plurais dizem respeito as diferentes atividades realizadas pelos sujeitos no que tange a textos,
ndo no seu sentido lato, mas no sentido mais amplo das mdaltiplas linguagens. As praticas
efetivadas a partir da leitura, escrita ¢ oralidade sdo “praticas de letramento” (STREET, 2003)
desempenhadas diariamente pelas pessoas inseridas no atual cenario grafocéntrico mundial.

Atuar nos multiplos letramentos, portanto, exige uma postura ativa do sujeito para que
se torne insider (GEE, 2005), isto ¢, membro efetivo e fluente das préticas que lhe sdo
demandadas. Sob essa Otica, a inser¢do nas praticas de letramento académico requer que o
sujeito participe das atividades que sdo propostas e, mais do que isso, compreenda o
funcionamento, a intencionalidade e as relacGes de poder que perpassam essas praticas.

Os letramentos plurais, entdo, voltam ao centro das discussdes. Cada esfera tem um
conjunto de letramentos que a constitui e, assim, é necessario atuar nessas multiplas esferas
para compreender os funcionamentos e particularidades de cada conjunto de letramentos.
Neste trabalho, voltamo-nos aos processos de escrita na academia, letramento académico, isto
¢, “a escrita e aprendizagem dos alunos como questdes epistemoldgicas e de identidade em
vez de habilidades ou socializacdo. A abordagem dos letramentos académicos vé as

instituicbes em que as préaticas académicas tém lugar na sua composicdo como lugares de



discurso e poder” (LEA; STREET, 1998, p. 158-159). Assim, preocupamo-nos com 0s
processos de participacdo ativa dos estudantes nos letramentos académicos, mais do que
integrar as praticas de linguagem, discutimos os processos de apropriagdo, compreensao e
tomada de parte nos letramentos plurais nos quais se inserem.

Conforme j& sinalizamos, no MIEGI, os projetos sdo empreendidos em trés momentos
distintos dos cinco anos de formacéao (graduagédo + mestrado). Nesses projetos, os académicos
se deparam com distintas demandas de letramento académico (ZAVALA, 2010) que dizem
respeito, especialmente, aos géneros discursivos (BAKHTIN, 2003) produzidos nos projetos.
Vale ressaltar que, segundo Bakhtin (2012, p. 44), “cada época e cada grupo social tém seu
repertorio de formas de discurso na comunicagdo socioideoldgica. A cada grupo de formas
pertencentes a0 mesmo género, isto é, a cada forma de discurso social, corresponde um grupo
de temas”. Compreendemos a estreita relacdo entre as esferas sociais e os géneros discursivos
que nelas circulam: a partir de diferentes motivacdes e atendendo a distintas finalidades,
“tipos relativamente estaveis de enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 262) sdo produzidos nas
esferas de atuacdo social e é por meio da apropriacdo desses géneros gque 0S sujeitos se
introduzem nas praticas de determinada esfera.

Durante as praticas dos projetos, os estudantes produzem diferentes géneros
discursivos. Na figura abaixo, apresentamos 0s principais géneros demandados nas praticas
dos projetos do MIEGI no primeiro e no sétimos semestres e os desafios relatados pelos

estudantes participantes da pesquisa:

-

e Relatorio - justificativa das escolhas

>

-

e Blog — teor cientifico
e Artigo — analise de dados

Figura 1: Géneros demandados nos projetos do 1.° e 7.° semestres do MIEGI.
FONTE: as autoras.

Percebemos, pela Figura 1, que os géneros e as demandas encontrados pelos

académicos do MIEGI séo distintos ao longo da participagdo nos projetos do curso. Dessa



forma, o processo de formagdo académica vai se constituindo de novos saberes e desafios.
Sobre a escrita do género blog, no 7.2 semestre, os académicos refletem?:

Cecilia: [...] E tem sido dificil conseguir um teor cientifico o blog, né? Nenhum de
nos tem essa preparacao e temos essa dificuldade neste momento

Pesquisadora 02: E o desafio que foi langado a vocés foi que ele seja mais de
carater cientifico?

Cecilia: Sim, é uma espécie de relatorio, mas no formato do blog

Jean: Aquilo que ndo esta no artigo, o processamento de dados, todo e... isso
deve estar mais presente

Guilherme: E o fundamento, o fundamento cientifico que buscamos, argumentos
para apoiar aquilo que nds escrevemos, isso ai ndo estamos nada habituados [...]

Ao se reportar a uma demanda do blog, a académica Cecilia sinaliza a dificuldade de
apoio cientifico na producéo do conteudo a ser postado. Refletimos, entdo, sobre como o blog
se constitui um género relativamente estavel (BAKHTIN, 2003), pois nem todos os blogs
abordam informacdes cientificas, mas esse, ao qual a estudante se refere, tem uma finalidade
definida, é parte integrante de um projeto académico e se dirige a interlocutores dessa esfera
especifica (no caso desse projeto, as publicagdes sdo restritas @ comunidade académica),
portanto, o blog precisa apresentar esse carater cientifico. Destacamos, assim, a forma como
sdo articuladas as teorias cientificas da area da engenharia as préticas realizadas no ambito
dos projetos: as atividades empreendidas no projeto apontam para uma formacdo generalista
(PEREIRA, 2010), que aproxima as esferas académica e profissional, sem necessariamente
priorizar a formacdo do trabalhador, mas preconizando a constituicdo do sujeito com
capacidades para transitar nas diferentes esferas sociais.

Para além do relato das atividades, € necessario que os académicos justifiguem, com
base na literatura, as decisdes e as razdes pelas quais elas foram tomadas, o que sinaliza uma
constituicdo identitaria na interface academia com o mundo do trabalho: mais do que
conhecimentos praticos, € preciso que 0s estudantes tenham construido conhecimentos
tedricos e cientificos acerca da sua atuagdo profissional e dos reflexos dela no ambito da
empresa. N&o €, portanto, uma formacao voltada para uma atuacdo especifica, mas aquela na
qual o sujeito compreende o todo no qual esta inserido, em que tem uma visdao mais ampla

(PEREIRA, 2014). Essa formagéo diz respeito a inser¢do no contexto mais abrangente, no

! Neste trabalho, os nomes dos sujeitos foram substituidos por pseuddnimos. Os dados sdo apresentados em
paragrafo a parte, com recuo de 2 cm a esquerda e em formato italico. As principais normas de transcricao sao:
MAIUSCULA indica énfase; [...] indica supressdes ao longo da fala; ... indica pequenas pausas.



qual as decisdes tomadas precisam ser justificadas e compreendidas no todo do ambiente
social.

Emerge do excerto, ainda, a forma como os géneros blog e artigo se articulam durante
0 processo dos projetos. Segundo o académico Jean, o blog precisa apresentar aquilo que nao
estd no artigo, isto €, os estudantes precisam focalizar em uma das atividades empreendidas
na prética para a producdo do artigo, levando em consideracdo o seu tamanho limite. As
demais informacGes necessarias para que se compreendam as atividades na empresa, que ndo
ganham espaco nos artigos, precisam ser apresentadas no blog. Surge, nesse sentido, a tomada
de deciséo e as sele¢Oes que os académicos tém que fazer para construir ambos os géneros,
pois, ao organizar os conteldos para cada um dos textos, devem considerar a funcdo e os
leitores aos quais se dirigem cada um. Os blogs, nesse projeto, sdo abertos apenas para a
comunidade académica do 7.° semestre do MIEGI, justamente por conterem dados
confidenciais das empresas. Os artigos, por sua vez, sdo “géneros cientificos” (FISCHER,;
DIONISIO, 2011) que podem vir a circular no meio académico mais amplo: para além do
ambito dos projetos. Assim, cabe aos estudantes fazerem escolhas e justifica-las levando em
consideracdo o contexto no qual estdo produzindo esses géneros académicos.

A académica Cecilia realiza, ainda, uma aproximacédo entre dois géneros discursivos
do ambito académico: o blog e o relatério. Esse avizinhamento pode ser associado aos
conhecimentos e atividades anteriores no MIEGI: durante o 1.° semestre, o desafio de escrita
era um relatério como documento final, no qual apresentaram suas praticas para o corpo
docente (conforme observamos na figura 1). J& no 7.° semestre, resgataram os conhecimentos
construidos previamente e que se aproximam com aqueles relativos ao blog, o que sinaliza a
construgdo em espiral, integrada (PEREIRA, 2014) de conhecimentos dentro da Otica da
aprendizagem ativa: as linguagens ndo sdo compreendidas apenas como ““ferramentas
pedagogicas” (FISCHER; DIONISIO, 2011), isto é, como formas de avaliagio, mas sdo
entendidas como linguagens sociais materializadas em forma de géneros da esfera académica,
que possuem uma finalidade e dimensdes especificas. Outro reflexo dos relatérios do 1.°
semestre, que emergem no dizer dos académicos, € que é preciso apresentar o fundamento
cientifico que buscamos, argumentos para apoiar aquilo que nos escrevemos, isso ai nao
estamos nada habituados (Guilherme). Esse fundamento cientifico foi um dos aspectos
centrais nos feedbacks que os académicos receberam ao longo da producgdo dos relatorios no
primeiro ano (cf. FISCHER, 2012). Durante os dois anos (do 2.° ao 6.° semestre) que ficaram

longe dos projetos, porém, a questdo da justificativa cientifica para as escolhas empreendidas



nas atividades praticas voltam a ser um ponto de dificuldade para os académicos. Essa
dificuldade aponta, mais uma vez, a necessidade de que a construcdo de saberes acerca das
linguagens precisa ocorrer de forma processual e continua de inser¢ao nessas praticas.

O transitar entre os géneros cientificos caracteristicos da esfera académica reflete,
ainda, a apropriacdo das dimensbes dos géneros. Sobre a escrita de distintos géneros

académicos, no 1.2 e 7.° semestres, 0s académicos refletem:

Cecilia: Estdvamos muito formatados para o relatorio

[ ]

Pesquisadora 02: O que que falta? O que vocés tém sentido de diferenga do
relatorio para o artigo?

Jean: O artigo é mais acerca de resultados, ndo é... ndo é preciso explicar
aquelas analises, isso € tudo trabalho...

((sobreposicéo de vozes))

Pesquisadora 01: N&o é mais trabalho descritivo

Guilherme: Ha uma parte que é ressaltada no meio do, do processo...

Jean: Exato

Cecilia: Falta o sequenciamento das coisas que fizemos, o relatério ajudavamos
muito a perceber o encadeamento das coisas...

Dos enunciados, emergem as compreensfes dos estudantes de que o relatério e o
artigo tém, cada um, caracteristicas proprias e demandam um grupo de capacidades: enquanto
o relatério que produziam no 1.° semestre era mais amplo, com espaco para justificativas, o
artigo do 7.° semestre é mais aprofundado e exige a capacidade de sintese e de escolhas por
parte de seus autores. Outra vez, emerge a construcdo processual de conhecimentos
caracteristicos da aprendizagem ativa: os conhecimentos construidos sdo reorganizados de
forma a atender a novas demandas. Embora sejam capacidades diferentes, eles partem dos
saberes ja construidos para, entdo, avancar na escrita académica.

Os académicos sinalizam, em seus dizeres, que estavam muito formatados para o
relatério, isto é, como ha projetos no 1.° e no 7.° semestre e sua primeira experiéncia de
escrita académica foi o relatorio, é a esse conhecimento que os estudantes se apegam quando
se deparam com um novo desafio de escrita na esfera da academia. Do 2.° ao 6.° semestres,
por ndo estarem engajados em projetos, os estudantes ndo conseguem retomar outra referéncia
nos processos de escrita académica. 1sso aponta, portanto, para a importancia dos projetos no
que diz respeito as praticas de escrita académica no MIEGI, pois nesse ambito, os
conhecimentos mais significativos sobre as linguagens em engenharia sdo construidos nos

projetos. E por meio dos projetos que os estudantes aprenderdo como mandar as palavras



rimarem e, especialmente, vdo construir conhecimentos de como conduzir essas palavras
desenvolvimento da escrita.

Dos processos de escrita académica no MIEGI emergem, entdo, as questdes de autoria:
como o0s estudantes se constituem autores de géneros académicos? Como é a sua organizagao

no que diz respeito a producao escrita? Segundo os académicos:

Pesquisadora 01: E como é que tem sido esse processo de escrita?

Valentina: Complicado. ((risos))

Pesquisadora 01: Por que é que tem sido complicado? [...]

Valentina: Eu acho que tem a ver com facto de nds sermos novas, ou seja, na
pratica, quando conseguimos trabalhar estdvamos a dividir, por exemplo, dois a
dois, cada dupla fica responsavel por uma area, ou seja, por uma area, uma
disciplina, por uma disciplina por uma parte do contetdo do artigo. Ou seja, eu
ndo escrevo um artigo por mim mesma, em que digo: primeiro vou comecar por
isto, depois por isto, depois por isto, mas SIM, cada um esta por fazer uma parte e
depois, no fim, juntamos tudo e entregamos tudo

Agata: Cada um tem uma forma de se comunicar, se explicar, tem uma linguagem
técnica, e ja é um bocado dificil...

Maité: N&o é uma opgao escrever o seu artigo [...]

As palavras de Valentina sinalizam a dindmica adotada, em seu grupo, para a
construcdo do artigo cientifico: cada dupla fica responsavel por uma area, por uma parte do
contetdo do artigo. Segundo a académica, além da fragmentacdo do grupo em duplas, sdo
divididos os conteudos (articulados as disciplinas) pelos quais cada dupla ficara responsavel,
o papel de autoria fica, dessa maneira, fragmentado dentro da equipe. Esse movimento de
divisdo, para que os académicos consigam empreender a escrita do texto dentro dos prazos e
atenderem a necessidade de mobilizar teorias das distintas disciplinas, reflete na construgdo de
duas dimensdes do género em especial: a dimensdo arquitetbnica e a estilistica (BAKHTIN,
1988).

Refletimos sobre a dimensdo arquitetdnica do artigo justamente por se tratar do
contetdo do género e suas particularidades. Ao dividir a organizacdo do texto em grupos
menores, 0s contetdos sdo abordados de forma néo articulada e dissonante com a propria
proposta de integragéo dos saberes defendida pelos projetos pautados na aprendizagem ativa.
Ora, se as atividades praticas sdo empreendidas a fim de aproximar os conhecimentos de
forma interdisciplinar, como o documento, que vai apresentar por escrito essas atividades,
pode ser construido a partir dessa fragmentacao?

Compreendemos, porém, que o0s académicos estdo se constituindo autores na

coletividade e usam de diferentes estratégias para articular a escrita dos documentos previstos



pelo projeto. Segundo Bakhtin (1988, p. 64 grifos do original), “a atividade do autor torna-se
a atividade de uma avaliacao expressiva”, isto €, o papel social de autor demanda escolhas e
selecdes que levam em consideracdo aspectos do processo no qual a escrita esta inserida, 0s
interlocutores a quem se dirige e os dados mais relevantes para a situacdo. Quando o papel de
autoria é compartilhado, como no caso abordado por Valentina, o papel de avaliagdo
expressiva também é dividido (ou seria multiplicado? J& que cada sujeito € singular) entre o
grupo. Nesse sentido, a construcdo do artigo cientifico vai partir de distintos pontos de vista
acerca de um mesmo objeto que é constituido pelas praticas realizadas nas empresas. A
responsabilidade das selecBes e avaliacBes apresentadas no artigo é, entdo, compartilhada
dentre os autores da equipe. A dimensdo arquitetdnica vai ser reflexo dessas selegbes e
avaliacdes individuais (ou de duplas) que serdo, posteriormente, reunidas e apresentadas,
como menciona Valentina: no fim, juntamos tudo e entregamos tudo.

Este juntar e entregar tudo, porém, vai ecoar na dimensdo estilistica do género, pois
essa dimensdo diz respeito tanto ao estilo individual do autor como ao estilo (coletivo) do
género. Como reflete Agata, cada um tem uma forma de se comunicar, isto é, cada sujeito é
singular e tem seu proprio estilo de expressdo, como teoriza Bakhtin (2003, p. 274): “o
discurso sempre esta fundido em forma de enunciado pertencente a um determinado sujeito do
discurso, e fora dessa forma ndo pode existir”. A autoria compartilhada aponta, assim, para
um coletivo de estilos individuais, pois cada um escreve a sua maneira singular e entdo as
producdes sdo reunidas para constituir o todo do género. Acontece que, como sinaliza Agata,
0 processo de escrita fica um bocado dificil a partir do momento em que precisam ser
articulados os textos de forma a constituir o estilo coletivo do artigo e ndo apenas uma juncao
de estilos individuais. A académica Maité expressa, nesse sentido, que ndo € uma opcao
escrever 0 seu artigo, ou seja, ndo sao empreendidos trabalhos individuais, mas construcdes
coletivas que aprofundam analises de atividades realizadas no coletivo.

Acerca da autoria compartilhada na escrita académica no MIEGI, refletimos sobre as
atitudes responsivas dos pares imediatos aos quais se dirigem, em um primeiro momento, 0s
artigos cientificos dos académicos: os professores. Como os docentes compreendem essas

praticas de escrita empreendidas nas equipes? Segundo o professor Roberto:

Professor Roberto: [...] H& grupos que optam, cada aluno faz uma parte e depois,
ha alguém que faz uma leitura e integra tudo para ficar uniforme em termos
individuais

Pesquisadora 01: E, essa leitura do texto como um todo é comum ou tu achas que
isso é mais raro? Alguém que se preocupe com o texto...



Professor Roberto: [dentro do grupo?

Pesquisadora 01: E

Professor Roberto: Dentro do grupo, DE CERTEZA que héa situacdes em que
essa leitura ndo é feita, porque n6s quando comecamos a ler o relatorio, vemos
imediatamente indicios disso, portanto ha coisas repetidas, 0 que mostra que a
pessoas que escreveu isso ndo foi a mesma pessoa que escreveu O inicio e,
portanto, ndo houve depois ou tempo OU esforco suficiente para tornar aquilo
num texto integrado

Pesquisadora 01: E esse feedback, vocés dao pra eles?

Professor Roberto: Sim, sim, sim, CLAro, sim, sim, nds dizemos, isso € uma das
coisas que nds indicamos... ndo, olha, vocés estdo aqui, ha redundancia, ndo &?
Vocés ja falaram disso ali atrés, estdo a falar outra vez, ndo pode ser, tem que
uniformizar isto

O professor Roberto aborda a questdo da construcdo coletiva do texto sob a otica da
autoria compartilhada, que ja discutimos e que divide os conhecimentos entre duplas que
empreendem a escrita e, ao final, transformam as partes em um todo. Sobre esse aspecto, o
docente reflete que nem sempre hd um cuidado dos académicos sobre a leitura cuidadosa
antes da entrega do documento. Segundo o docente, dentro do grupo, DE CERTEZA que h&
situacGes em que essa leitura ndo € feita, porque n6s quando comegamos a ler o relatorio,
vemos imediatamente indicios disso. Voltamo-nos, inicialmente, para a entonacao expressiva
do professor ao enfatizar sua certeza da falta de leitura da totalidade do trabalho dos
académicos, essa énfase “é um recurso para expressar a relagdo emotiva-valorativa do locutor
com o objeto do seu discurso” (BAKHTIN, 2003, p. 290). Inferimos, assim, que esse aspecto
da falta de integracdo final no trabalho apresentado é um ponto ao qual o docente atribui
importancia, que chama a sua aten¢do no todo do projeto.

O professor segue sua fala sinalizando que os docentes percebem essa falha nos
trabalhos quando empreendem a leitura dos documentos entregues pelos académicos. A partir
da leitura do todo, o corpo docente pode apontar as repeti¢Oes e faltas que sentem na escrita
dos académicos e oferecem feedback aos estudantes. Como essas leituras sdo processuais ao
longo do semestre, os académicos do MIEGI tém a oportunidade de reconstruir e melhorar
seus textos. Dessa forma, ha instru¢es formais sobre a escrita dos artigos e relatérios a partir
do que é feito efetivamente por cada grupo de académicos: ndo hd uma disciplina que se
preocupe exclusivamente com os aspectos formais e as dimensdes dos géneros académicos,
mas ha explicacOes e feedbacks oferecidos singularmente para cada equipe, a partir dos seus
proprios erros e acertos. Esse acompanhamento processual da escrita de géneros académicos

aponta para a insercao efetiva dos estudantes nas praticas de linguagem nessa esfera.



Ao ponderar sobre esses feedbacks oferecidos aos académicos no que tange a
linguagem em uso na construcdo dos géneros cientificos, o professor Roberto defende que
sim, sim, sim, CLAro, sim, sim, nos dizemos, isso é uma das coisas que nds indicamos. Dois
conjuntos de pistas linguisticas chamam, especialmente, a atencdo nesse enunciado: a
repeticdo da afirmacédo e a entonagdo expressiva na palavra CLAro, que recebe uma énfase
especial. Quando nos debrugcamos sobre esse enunciado, compreendemos o firme
posicionamento do professor em relacdo a essa orientacdo fornecida aos estudantes, tanto a
repeticdo do adveérbio de afirmacdo sim, quanto a énfase na expressdo CLAro apontam para
uma posicdo ativa do professor no processo de construcdo dos textos dos académicos. O
docente projeta, dessa forma, a imagem de um interlocutor que se preocupa e participa do
processo de escrita e revisdo cuidadosa do trabalho do estudante, essa é uma caracteristica da
atuacdo docente nas metodologias de aprendizagem ativa, nas quais as producdes escritas sao
compreendidas sob a dtica social, e ndo como um cumprimento de tarefas imposto pelo
professor aos académicos.

O desenvolvimento de escrita nos grupos do 7.° semestre do MIEGI sugere, dessa
forma, uma construcdo processual de constante interlocucdo entre académicos, tutores e
professores. Embora algumas equipes empreendam essa escrita sob a Otica da autoria
compartilhada, nem todos optam por essa forma de construir o texto. Segundo o professor

Roberto:

Pesquisadora 01: O relatério é feito NO grupo, ndo €?

Professor Roberto: Sim, o relatério é feito em grupo, mas ha uma questao que, se
calhar, eu acho que vale a pena referir, que tem a ver com a qualidade da escrita.
Portanto, os grupos sdo relativamente grandes, podem ter seis, sete ou mais
pessoas... e, naturalmente, eles dividem as tarefas entre eles, ndo é? Como eles
tém que fazer uma carga de trabalho grande, eles tém que dividir as tarefas entre
eles, entdo 0 que nos verificamos é que, muitas vezes, dentre daquelas pessoas,
haver4 uma ou duas que ter4 mais facilidade de escrever, entdo essas pessoas
ficam responsaveis pela escrita do relatorio. E... no meu entender, isso ndo é
bom, ndo é bom porque OK, é bom em termos de relatorio porque o relatorio fica
bem escrito. Ndo é bom para outros que, eventualmente, ndo tém tantas
competéncias na comunicacdo e acabam nédo desenvolvendo a mesma, porque
sabem que ali ha alguém que tem mais facilidade, ndo é? E entdo é esse outro
colega que fica responsavel por, por fazer o relatorio. NEM SEMPRE € assim

O professor Roberto reflete acerca da producdo escrita do relatorio e sinaliza sua
compreensdo da dindmica empreendida nos grupos naturalmente, eles dividem as tarefas

entre eles. O docente faz uso do adverbio naturalmente para indicar um processo que ele

considera normal, a partir da sua experiéncia nas diferentes edi¢cGes dos projetos no MIEGI.



Roberto apresenta, nesse sentido, sua visdo exotopica (BAKHTIN, 2003), isto é, o olhar de
fora dos grupos de académicos acerca das praticas empreendidas nas equipes, que ele
relaciona com a qualidade da escrita, que €, muitas vezes, priorizada pelos académicos em
face a sua construcdo individual da capacidade de escrita. Dessa forma, a apresentacao final
do documento, a organizagdo do texto é privilegiada ante a aprendizagem da escrita
académica.

Essa segunda forma de organizacdo das equipes, diferente daquela ja discutida neste
trabalho, que se pautava na autoria compartilhada, divide os membros do projeto em distintas
fungdes de trabalho. Dessa forma, haverd uma ou duas que terd mais facilidade de escrever,
entdo essas pessoas ficam responsaveis pela escrita do relatério: o académico que ja teve as
capacidades de escrita desenvolvidas é nomeado pelos colegas e ficard responsavel por
organizar as praticas empreendidas no projeto de forma sistematizada no documento escrito a
ser apresentado aos docentes. Nesse sentido, refletimos sobre as forcas centripetas e
centrifugas das linguagens em uso nessa escrita académica. Conceitos originais da fisica, que
foram recontextualizados pela teoria bakhtiniana, referindo-se a linguagem, as forcas
centripetas da lingua sdo, conforme Bakhtin (1988, p. 81 grifos do original), “aquelas da
unificacdo e da centralizacdo das ideologias verbais”, isto ¢, sdo forgas que vao contra o
plurilinguismo natural das linguas. Enquanto as forcas centrifugas sdo aquelas que viabilizam
a multiplicidade de vozes, ideologias e subjetividades na lingua, aquelas que ndo deixam de
considerar que “o verdadeiro meio da enunciagdo, onde ela vive e se forma, ¢ um
plurilinguismo dialogizado, anénimo e social como linguagem, mas concreto, saturado de
conteudo e acentuado como enunciagdo individual” (BAKHTIN, 1988, p. 82).

Ao dividirem os membros da equipe em func6es de trabalho, destinando a escrita dos
documentos a um ou dois académicos, 0s estudantes estdo realizando movimentos
centralizadores dos estilos e ideologias da lingua: para que o género fique mais coeso e
coerente, a estratégia utilizada é que seja apagado o plurilinguismo da autoria compartilhada.
As forcas centripetas, dessa forma, sobressaem-se em relacédo as forgas centrifugas no sentido
de que sdo priorizados pontos de vista de alguns dos académicos que participaram do
processo. Essa escolha se da por esses estudantes terem se apropriado da escrita académica e,
portanto, facilitarem a construcdo do género que, fazendo parte das atividades do projeto, vai
também constituir uma parcela da avaliacdo dos estudantes.

O professor Roberto, como interlocutor desses géneros académicos, expressa uma

avaliacdo, apresentando uma compreensdo dos dois lados do ato de divisdo por funcdes de



trabalho nos grupos: isso ndo é bom, [...] € bom em termos de relatério porque o relatorio
fica bem escrito. Nao é bom para outros [...] ndo tém tantas competéncias na comunicacao e
acabam nao desenvolvendo. O docente sinaliza a sua compreensdo do processo de escrita no
MIEGI, mais do que um instrumento pedagogico, compreende o carater cientifico dos géneros
produzidos nessa esfera. Considera, assim, para além do produto final, o texto, o processo de
construcdo de conhecimentos dos estudantes no que tange a escrita académica, que corrobora
com a construcdo processual das capacidades ligadas a linguagem (oral e escrita) no MIEGI.
Refletimos, a partir do exposto, sobre 0s movimentos pelos quais 0s estudantes se
constituem (ou fogem do papel de) autores no &mbito da academia. Os projetos oportunizam
situagBes nas quais a autoria académica € demandada aos estudantes, mas esse processo

requer, ainda, um papel ativo do académico em sua formacao superior.

4 CONSIDERACOES

Ao longo deste artigo, fomos guiados pelo objetivo de discutir processos de autoria de
géneros académicos em um contexto de aprendizagem ativa em engenharia. E, para isso,
voltamo-nos aos enunciados de estudantes e professores que participam de projetos
curriculares nos quais os académicos encontram a demanda de producéo de diferentes géneros
académicos em multiplas praticas de letramento.

Durante os projetos, os estudantes do MIEGI participam de multiplas préaticas de
linguagem e precisam produzir diferentes géneros discursivos, que sdo caracterizados como
géneros cientificos da esfera académica, e ndo apenas ferramentas pedagdgicas usadas como
meio de avaliacdo. Nessas situacOes, sdo distintos 0os movimentos pelos quais passam 0S
académicos nos processos de autoria. Enquanto alguns estudantes assumem a funcao de autor,
outros acabam por desviar dos caminhos da escrita académica, ndo articulam as praticas de
escrita académica aquelas que realizardo em sua esfera profissional. Ao procederem dessa
forma, acabam por ndo desenvolver uma capacidade que ainda ndo tinham. Emerge, entéo, a
importancia da tomada de decisdo ativa dos estudantes durante o processo de ensino e
aprendizagem.

Quando refletimos sobre os dizeres de Leminski, que apresentamos no inicio deste
trabalho, portanto, compreendemos que, muito embora, as vezes, mandemos as palavras
rimarem, elas ndao obedecem. A escrita, nesse sentido, € um processo de continuas
(des)(re)construcBes e cabe a cada um de nos encontrar a melhor forma de conduzir as

palavras e nos deixar, também, ser conduzidos por elas. Assim, aprendemos que temos que ter



uma atitude ativa frente as palavras, pois somos por elas constituidos e nos constituimos

autores a fim de ndo mais nos depararmos com a silaba silenciosa.
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