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RESUMO

O texto apresenta uma pesquisa realizada em torno da necessidade de adequacdo e
aprimoramento do curriculo dos cursos de licenciatura a partir das diretrizes oficiais. O estudo
teve como objetivo analisar o Gltimo redesenho curricular realizado pelo Curso de Letras de
uma Universidade Publica de Santa Catarina, segundo a abordagem do Ciclo de Politicas de
Ball (1994). Optou-se pelo foco no contexto de producdo de texto e na realizacdo de analise
documental do corpus da pesquisa através do método de analise textual discursiva. O artigo
argumenta que o processo de redesenho curricular é uma producdo coletiva de
recontextualizacdo das diretrizes oficiais pelos sujeitos envolvidos. Demonstra, ainda, que o0
modelo de curriculo assumido pressupGe um posicionamento frente a complexidade da
formacdo de professores na atualidade e que ha necessidade de um novo modelo, mais
adequado as necessidades do contexto social vigente. A analise evidencia também que
pesquisas fundamentadas na abordagem do Ciclo de Politica apresentam-se como grandes
oportunidades de reflexdo, estudo, discussdo e planejamento dos curriculos das licenciaturas.

Palavras-chave:  redesenho curricular; formacdo de professores; diretrizes oficiais;
licenciaturas em Letras.

INTRODUCAO

Com a entrada em vigor da Resolucdo n.° 2, de 1.° de julho de 2015, do Conselho
Nacional de Educacdo, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a
Formacdo Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacgdo Baésica, os cursos de formacgdo de professores tém um prazo de dois anos para se
adaptarem as mudancas. Consequentemente, faz-se necesséria a realizacao de um trabalho que
culmine num redesenho curricular dos cursos de licenciatura, adequado as novas DCNS.
Movimento semelhante ocorreu a partir de 2002, com a aprovacao das diretrizes anteriores.

Conhecer como aconteceu esse processo pode ampliar o debate acerca do tema e

contribuir para que o novo processo de redesenho curricular aconteca de forma bastante



critica e democratica, levando em consideracao os diferentes sujeitos envolvidos, a legislagdo
vigente e o perfil profissional que se almeja, visando a garantia de padréo de qualidade dos
cursos. Partindo dessa realidade, nossa pesquisa objetivou analisar o redesenho curricular
realizado no ano de 2004 pelo Curso de Letras de uma Universidade Pdblica de Santa
Catarina. Para isso, voltamos nosso olhar para o contexto de produgdo de texto, segundo a
abordagem do Ciclo de Politicas de Ball (1994).

O corpus selecionado para a andlise foi composto pelos seguintes documentos do
Curso de Letras pesquisado: Projeto de Reformulacdo Curricular elaborado no ano de 2004 e
aprovado em 2005, apoiado no respectivo Projeto Pedagodgico do Curso (PPC), além de atas
de reunides do Conselho do Centro de Ciéncias da Educacdo e do Colegiado do Curso de
Letras. Para a realizacdo da analise, lancamos médo do método de analise textual discursiva
(MORAES, 2003; MORAES; GALIAZZI, 2006) por defender que a intencdo da pesquisa
qualitativa é a compreensdo e as reconstrucdes de significados do fenémeno investigado.

Neste artigo pretendemos, primeiramente, desenvolver uma argumentagdo a respeito
da necessidade de analisar o contexto de producdo de texto em politicas educacionais,
fundamentando-a teoricamente em Ball (1994) e Mainardes (2006). Em seguida, tratamos do
processo de recontextualizagdo dos textos oficiais, com base em Lopes (2005), também
dialogando com Alonso e Silva (2005) e Anastasiou (2006) sobre a necessidade e as
possibilidades de um processo de construcdo coletiva dos Projetos Pedagdgicos dos cursos na
Educacdo Superior, bem como de um redesenho curricular que esteja de acordo com as
diretrizes em vigor.

Na sequéncia, analisamos o corpus da pesquisa, composto pelos documentos
supracitados, e apresentamos 0s resultados da seguinte forma: a) participacdo dos sujeitos
envolvidos, considerando 0s grupos de interesse e o estabelecimento de consensos; b) a
necessidade de um posicionamento em meio a complexidade e aos desafios inerentes a
formacdo docente; c¢) a concepcdo de curriculo, levando em conta as justificativas para o
modelo de redesenho curricular assumido. Por fim, considerando os dados deste estudo e
dialogando com Dourado (2015), apresentamos brevemente alguns desafios e possibilidades

para a melhoria dos curriculos dos cursos de Letras a partir das novas DCNSs.

O CONTEXTO DA PRODUCAO DE TEXTO NO CICLO DE POLITICAS

Para a realizacdo desta pesquisa, como mencionado, optamos pela abordagem do Ciclo
de Politicas (BALL, 1994), que pode contribuir para uma andlise qualitativa consistente



quando se trata de politicas educacionais. Essa opcdo se deu pela nossa inten¢do em analisar o
processo de redesenho curricular nas licenciaturas, considerando os sujeitos envolvidos em

nivel local e a relacdo entre macro e micro processos, como explica Mainardes (2006a, p. 95):

Esta abordagem destaca a natureza complexa e controversa da politica educacional,
enfatiza os processos micro-politicos e a agdo dos profissionais que lidam com as
politicas no nivel local e indica a necessidade de se articularem os processos macro e
micro na analise de politicas educacionais. Esse referencial teérico-analitico ndo é
estéatico, mas dinamico e flexivel.

Parte-se da ideia de um ciclo continuo, constituido por trés contextos principais,
inter-relacionados, e que ndo tém uma dimensdo temporal ou sequencial, ou seja, ndo sédo
etapas lineares: o contexto de influéncia, o contexto da producdo de texto e o contexto da
pratica.

Em 1994, Ball acrescentou outros dois contextos: o dos resultados/efeitos e o
contexto da estratégia politica. Mais recentemente, Ball tem indicado que o contexto
dos resultados/efeitos &€ uma extensdo do contexto da pratica, e o contexto da

estratégia/acdo politica pertence ao contexto de influéncia. (MAINARDES;
FERREIRA; TELLO, 2011, p. 157-158)

Dessa forma, optamos por conceber o ciclo de politicas em seus trés contextos
principais, tendo presente os seus possiveis desdobramentos conforme a profundidade da
analise. No entanto, considerando as diretrizes oficiais’, que serviram como base para o
redesenho curricular, e sua interpretacdo pelos profissionais da instituicdo pesquisada, nos
pareceu mais adequado centrar nossa analise no contexto da producdo de texto, apesar da
impossibilidade de deixar aparte 0s outros contextos, pois na ideia do ciclo, é impossivel
dissocia-los totalmente.

Se focassemos o estudo no contexto de influéncia, seria necessario aprofundar o
estudo sobre as influéncias exercidas na producdo das diretrizes oficiais, bem como as
estratégias politicas presentes e os produtores do texto, o que extrapolaria os objetivos desta
analise. E importante considerarmos também que, além dessas influéncias, outras podem ser
percebidas, com um olhar mais apurado, no contexto da produgdo de texto em nivel local ou
institucional.

De modo semelhante, a analise do contexto da pratica, bem como seus resultados e

efeitos, demandaria outras fontes e instrumentos de geracdo de dados, como observagdes mais

! Resolugdo CNE/CP n.° 01/2002, de 18 de fevereiro de 2002, que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo de Professores da Educagdo Basica; Resolucdo CNE/CP n.° 02/2002 de 19 de fevereiro de
2002, que definiu a duracéo e carga horéaria dos cursos de Licenciatura de formagdo de professores da Educacédo
Basica em Nivel Superior; Diretrizes Curriculares para os Cursos de Letras (Resolugdo CNE/CES n.° 18 de 13 de
margo de 2002)



prolongadas in loco, analise de dados estatisticos, entrevistas, entre outros. Isso, certamente,
poderia ser objeto de outra pesquisa, agregando reflexdes tedricas importantes que podem
contribuir para a compreensdo do processo de implementacdo de politicas educacionais. Na
prépria elaboracdo do redesenho curricular das licenciaturas situa-se, também, o contexto da
pratica, pois as mudangas realizadas refletem as interpretagdes, os embates, as tensdes e 0s
consensos a respeito da politica macro, as diretrizes oficiais, em sua implementacéo.

Portanto, analisar a producdo de texto do Projeto de Reformulagdo Curricular do
Curso de Letras pode ser a base para compreender como aconteceu esse processo, levando em
conta os sujeitos envolvidos, os interesses defendidos e os posicionamentos assumidos. Tudo
isso, é claro, sem deixar de considerar as influéncias e estratégias politicas presentes no
processo, nem possiveis efeitos na préatica, pois é preciso uma compreensao do todo, ainda

que o foco sejam aspectos especificos.

RECONTEXTUALIZACAO DAS DIRETRIZES OFICIAIS NA PRODUCAO
COLETIVA DO REDESENHO CURRICULAR

A producgdo dos curriculos dos cursos de licenciaturas em nivel micro, ou seja, nas
Instituicdes de Ensino Superior, estdo subordinadas aos textos das politicas educacionais em
nivel macro, as diretrizes oficiais, 0s quais passam por reinterpretacdes e recontextualizacdes?
pelos profissionais envolvidos. Para Lopes (2005, p. 59) esse processo ndo acontece através
de assimilacdo ou de simples adaptagdo, mas ¢ “um ato em que ambivaléncias e antagonismos
acompanham o processo de negociar a diferenca com o outro. Esse espaco simbdlico da
recontextualizagdo passa a ser entendido como um espaco de negociacdo de sentidos e
significados”.

Evidentemente, a construcdo do Projeto Pedagdgico do curso, assim como o redesenho
curricular, partem das demandas e necessidades de qualificacdo de um curso, mas também de
uma exigéncia legal dos documentos orientadores, as diretrizes oficiais. Como adverte
Anastasiou (2006, p. 149), “a questdo legal, associada as autorizagdes e reconhecimento dos
cursos de graduacdo, pode ser também uma saida para a construcdo de um processo de avango

coletivo institucional docente”. Segundo a autora, é das definicbes desenvolvidas nesse

2 0 conceito de recontextualizagdo, formulado por Basil Bernstein, proveniente de uma matriz estruturalista, vem
sendo associado por Ball ao de hibridismo, ao se apropriar das discussdes culturais pés-estruturalistas e pos-
coloniais. Desse modo, defende que no mundo globalizado, os processos de recontextualizagdo produzem
discursos hibridos e que, nesse processo, hd um ciclo continuo de producéo de politicas sujeito a esses processos
(LOPES, 2005).



espaco, que pode ser de avango ou de manutencdo do existente, que resulta a organizagéo
curricular. Tendo essa compreensdo, iniciamos apresentando a analise do projeto de
redesenho curricular do curso de letras voltando o olhar para a participacdo dos sujeitos, seus

interesses e como chegar a consensos.

PARTICIPACAO DOS SUJEITOS: GRUPOS DE INTERESSE E CONSENSOS

Na analise realizada, ficou evidente o envolvimento dos professores membros do
Colegiado do Curso de Letras no processo de discussédo e elaboracéo do redesenho curricular.
No caso da revisdo das ementas, também houve a participacdo de professores de outros
departamentos que atuam no curso. Isso é fundamental, pois desenhar um novo curriculo ndo
é o suficiente para que ele aconteca na prética. E preciso pensar em sua operacionalizacio e
viabilidade. Serdo principalmente os docentes que fardo a transposicdo do projeto para a
pratica em sua realidade cotidiana.

Por outro ponto de vista, essa participacdo dos professores pode ndo representar um
envolvimento voluntario, intencional e consciente, sendo somente objetivada pelo
cumprimento de uma exigéncia institucional. Ou, ainda, mesmo que intencional e voluntario,
esse envolvimento pode significar uma disputa de poder entre aqueles que ocupam as
“cadeiras” de cada disciplina, seja para ndo perder sua carga horéria, para evitar mudancas
gue possam demandar maiores desafios ou para ndo romper com a ldgica tradicional do
curriculo, a qual o professor ja estd acostumado ou, ainda, pelo status de sua posicdo que
ocupa na instituicéo.

Romper com esse individualismo ainda presente na universidade é um grande desafio.
Concordando com Alonso e Silva (2005, p. 57), admitimos que é necessario pensar uma nova

I6gica, voltada para um projeto de formacdo com a finalidade de

desencadear um dialogo entre todos os participantes na formacgdo: investigadores,
professores das diferentes disciplinas das ciéncias da educacdo e das ciéncias da
especialidade, supervisores, cooperantes da pratica pedag6gica e formandos,
fomentando a pluralidade e diversidade na troca de opinides, teoria, tradicdes e
valores, no sentido de ultrapassar o dogmatismo epistemolégico e o0 monismo
metodoldgico que caracterizam a historia da formacdo de professores, mas que
felizmente se encontra em processo de reconceptualizagdo e mudanca.

Entretanto, pela andlise dos documentos, ndo foram encontradas evidéncias da
participacdo de outros grupos de interesse no processo de reformulagéo curricular, tais como:

representantes dos proprios estudantes ou egressos do curso, com suas experiéncias e



vivéncias que tiveram durante a propria formacao; representantes das secretarias de educagéo
municipais e/ou estadual, ligados diretamente com a orientacdo e o0 acompanhamento
pedagdgico; diretores das escolas parceiras nos estagios; entre outros. Eles poderiam
contribuir na identificacdo de possiveis lacunas na formacdo dos professores egressos da
universidade.

Ao analisar a ata de reunido do Colegiado do Curso, apds leitura das ementas
elaboradas ou reelaborados apds reunido com os professores para esse fim, pequenas
alteracdes foram realizadas, devido as duvidas apresentadas pelo professor das disciplinas de
Lingua Portuguesa | e Il. Optou-se por especificar os contetidos de Morfologia | e Morfologia
II, as classes gramaticais, buscando “a melhoria das ementas, a sua adequagdo as outras
disciplinas de Lingua Portuguesa”.

Essa preocupacéo, de acordo com Anastasiou (2006), pertinente para uma organizagdo
curricular em “grade”, que deriva do aprofundamento e especializacdo cada vez maiores, é
tipica da visdo de conhecimento da modernidade. Nesse movimento, que buscava a
neutralidade e a objetividade, esqueceu-se de articular o todo, de buscar uma sintese
integrativa entre as partes.

Nesta divisdo do conhecimento isola-se cada disciplina que ocupa um lugar na
grade, cuja funcdo é dividir, separar, garantir o espaco de cada disciplina, assumidas
isoladamente e com fim em si, refor¢ando a disputa por status entre elas. E o aluno
recebe essas “por¢des de contetido” como se elas existissem por si, € ndo como fruto

desta unicidade que é a realidade. Una, porém artificialmente separada para fins de
estudo. (ANASTASIOU, 2006, p. 154)

Voltando nossa atengdo para 0s grupos especificos que participaram do processo, seu
papel é de grande importancia para o resultado dos trabalhos. Na gestdo democratica,
preconizada pela LDB e pela literatura da area, espacos representativos como colegiados e
conselhos assumem um papel importante de discussdo final, aprovacdo e deliberacdo. Nesse
sentido, as atas analisadas mencionam que as aprovagdes aconteceram ap6s ampla discusséo.

Entretanto, disputas e embates sdo algo muito presente no contexto de producdo de
texto, e provavelmente ocorreram, apesar de sua existéncia nao ter sido percebida de forma
explicita nos documentos analisados. Ha uma tendéncia em se registrar nas atas somente 0s
pontos mais importantes, 0 que pode ser exposto sem constrangimento, garantindo textos mais
limpos, enxutos e, talvez, menos comprometedores. Sem uma consulta direta aos sujeitos
envolvidos no processo, ndo podemos ir além de suposicdes. Apesar disso, tanto o Conselho

do Centro de Ciéncias da Educacdo quanto o Colegiado do Curso aprovaram o Projeto de



Reformulagdo Curricular, no fim dos trabalhos, por unanimidade, demonstrando que as
reunides e suas discussdes levaram a um consenso.

Por outro lado, partindo dos estudos de Lopes (2005), entendemos que é preciso
superar a visao hierarquica e verticalizada da recontextualizacdo, sem se iludir com a visdo
desse mesmo processo como o0 estabelecimento de consensos proporcionado pela

heterogeneidade de discursos hibridos.

Nas politicas de curriculo, 0s contextos deixam de ser vistos como hierarquicos e a
circulacdo de textos entre 0s mesmos ndo € interpretada como uma deturpacao
ideoldgica. As hibridizacbes ndo sédo entendidas como superacdo das hierarquias e
dos mecanismos de opressdo, e tampouco como produtoras de consensos entre as
diferencas. Ha relacbes de poder obliquas que favorecem determinados sentidos e
significados em detrimento de outros nos processos de negocia¢do, nos quais 0S
deslizamentos de sentidos sdo formas de escape da opressdo. (LOPES, 2005, p. 61)

Sendo assim, € importante esclarecermos que todo o trabalho de elaboragdo do
redesenho curricular do curso, além de seguir as diretrizes oficiais, teve que estar em
consonancia com a Politica das Licenciaturas da Universidade. De uma certa forma, algumas
das questdes discutidas aqui podem aplicar-se também a esse documento, cujo contexto de
producdo também pode ser um objeto de pesquisa de grande valor para compreender o

processo como um todo.

UM POSICIONAMENTO EM MEIO AS COMPLEXIDADES E DESAFIOS DA
FORMACAO DE PROFESSORES

A formacéo de professores tem se tornado, cada vez mais, uma tarefa desafiadora, na
medida em que se ampliam as discussdes em torno de uma educacdo de qualidade, em todos
0s niveis de ensino. Essa preocupacdo aparece ja no inicio do Projeto de Reformulacao
Curricular (FURB, 2004, p.4) analisado, na justificativa geral, ao tratar das discussdes que
tém ocorrido, nos ultimos anos, em ambito nacional, acerca dos “desafios e necessidades

vivenciados na formagao de professores”.

Estas discussdes tém girado em torno da complexidade inerente a docéncia em
quaisquer dos segmentos educacionais - Educacdo Infantil ao Ensino Superior — no
que tange as concepcdes de ensinar e aprender, aos conceitos e gestdo do curriculo,
as concepcdes e praticas de avaliagdo, bem como as politicas publicas voltadas para
a educacdo (FURB, 2004, p. 4)

Antes de definir concepcbes, o texto segue a justificativa tratando dos

questionamentos e problematizacGes sobre curriculo em evidéncia especialmente nas décadas



de 80 e 90 do século passado, “sob a égide da sociologia critica da educacdo, das teorias
criticas sobre curriculo e da perspectiva dialogica da educacdo libertadora” (FURB, 2004, p.
4). Neste ponto podemos perceber possiveis influéncias, as bases para a defini¢cbes de
concepcdes sobre a educacgdo adotadas pelo grupo.

De acordo com Mainardes (2006b), € no contexto de influéncia que os conceitos
adquirem legitimidade, a partir da circulacdo de ideias, inclusive globais e internacionais,
podendo receber apoio ou serem desafiados por “principios ou argumentos mais amplos que
estdo exercendo influéncia nas arenas publicas de acdo, particularmente pelos meios de
comunicagdo social” (idem, p. 51). Como essas influéncias também sdo reinterpretadas e
recontextualizadas, refletem na producdo de texto, como no caso do redesenho curricular, e
nas concepcdes que o sustentam.

A elaboracdo de um redesenho curricular pressupfe uma opc¢do clara quanto as
concepgdes pedagdgicas, pois norteardo 0s processos de ensinar e aprender no préprio curso e
também conduzirdo a pratica dos estudantes enquanto professores em formacdo. Na
justificativa do documento analisado destaca-se que, para aprender, é preciso transcender a
apropriacdo de contedos. Parece haver uma mudanca de paradigma, assumindo uma postura
mais voltada para a formacao de conceitos ao afirmar que “a construgdo de conceitos torna-se
possivel quando na esfera escolar promove-se espacos de aprendizagem que desafiem o
pensamento critico, a criatividade e a capacidade de resolver problemas” (FURB, 2004, p. 4).

Essa € uma postura positiva pois, segundo Anastasiou (2006, p. 147-148), a
insuficiéncia na formacdo da area pedagoOgica leva alguns docentes com carreira na
universidade a “repetir a com seus alunos o que viveram com seus professores, mantendo um
ensino repetitivo, focado na exposicdo de conteddo pelo docente que, como especialista 0
domina, e reforcando a memorizacdo do mesmo pelos estudantes, visando o0 sucesso nos
exames’.

Em relacdo direta com as concepcOes pedagdgicas, é necessario tracar um perfil
profissional do professor que se almeja formar. Nesse sentido, a acdo docente é entendida no
documento analisado, em termos gerais, como sendo “socio-politica e requer dos educadores
uma formacdo capaz de articular conhecimentos tedrico-praticos com temas que emergem do
cotidiano escolar” (FURB, 2004, p. 5). Ao tragar o perfil do professor em formagéo, portanto,
0 documento apresenta primeiro o que é comum a todas as Licenciaturas do Universidade
para, em seguida, especificar o perfil do graduando do proéprio curso.

Ao profissional egresso do curso, na qualidade de graduado em Letras, independente

da habilitacdo escolhida, espera-se que tenha compromisso maior com o uso da lingua oral e



escrita, em todos os niveis de interagdo social, bem como a capacidade de “articular a
expressdo linguistica e literaria com os sistemas em relacdo aos quais 0S recursos expressivos
da linguagem se tornam significativos” (FURB, 2004, p. 5). Esse perfil esperado corresponde
com a missao do curso, que ¢ “formar profissionais dotados do necessario repertorio cultural e
metalinguistico que Ihes permita operar com diferentes questdes de linguagem e atuar como
professores de linguas” (FURB, 2004, p. 5).

O MODELO CURRICULAR ASSUMIDO

Antes de apresentar um modelo de curriculo, a concepcéo de aprendizagem assumida
pela Universidade em questdo, mais voltada para a formacdo de conceitos, busca ir além da
tradicional apropriacdo de contetidos. Nesse sentido, o Projeto de Reformulacdo Curricular
apresenta a inten¢do de superar modelos de curriculo “lineares e a formagao técnica, os quais
durante longos anos sustentaram praticas disciplinares, fragmentadas e conteudistas” (FURB,
2004, p. 4).

Na mesma direcdo, Anastasiou (2006) coloca essa questdo como um grande desafio,
mas aponta possibilidades de avangos com a reconstrucdo dos curriculos a partir das diretrizes
oficiais, visando a construcdo de uma matriz integrativa. O diagnéstico seria o ponto de
partida, exigindo ainda o conhecimento da histéria da instituicdo e do préprio curso. Em
seguida, a autora propde uma busca coletiva pela instituicdo, partindo da pratica pedagdgica
existente, da construcdo articulada da matriz curricular, superando a organizacdo curricular
em formato de grade, onde prevalece o trabalho fragmentado e disciplinar.

Em consonancia com essa posicao, justifica-se, ainda, a necessidade de um novo
modelo, mais adequado as necessidades do contexto social vigente. Nessa direcdo, a partir de
elementos do texto, percebemos que o processo de redesenho curricular estudado pretendeu:
tratar das questdes mais profundas do campo das ciéncias, da arte; articular teoria e pratica;
superar a logica disciplinar; atender ao perfil do professor-pesquisador em formacéo; ter uma
estreita relagdo com o0s temas emergentes nos contextos escolares. Para isso, o conceito de
curriculo apresentado € bastante amplo, sendo concebido como um “conjunto articulado do
ensinar, aprender e avaliar com intencionalidade politica e pedagogica, visando a constituicdo
do sujeito e de sua libertacdo por meio de aprendizagens diversas, de forma a possibilitar uma
formagéo atenta as questdes e necessidades sociais e humanas” (FURB, 2004, p. 4).

Pontos importantes a serem destacados na justificativa do redesenho curricular

analisado consistem na busca pela articulacdo teoria e pratica, valorizando a pesquisa como



forma de aprendizagem e a intencdo de romper com a ldgica disciplinar, tdo enraizada nas
universidades desde sua criacdo. Estes sdo grandes desafios a serem superados. Mas como
fazé-lo? Nesse intuito, as Instituicbes de Ensino Superior tém buscado, mesmo enfrentando
resisténcias das mais variadas formas, desenvolver ou adaptar modelos de curriculo
diferenciados.

A universidade em questdo optou por estruturar sua matriz curricular em dois eixos, o
especifico e o articulador, visando aproximar mais efetivamente as disciplinas que compdem a
formacéo do licenciado: o eixo articulador das licenciaturas e o eixo especifico do curso. O

objetivo é, de acordo com o Projeto de Reformulacéo Curricular (FURB, 2004, p. 10):

contribuir para possiveis integracdes disciplinares, na medida em que permitem
construir acdes docentes que ndo se estruturem apenas pela linearidade e
hierarquizacdo peculiares & organizacdo disciplinar, mas que sejam planejadas a
partir de criagGes coletivas, que podem materializar-se em forma de projetos,
complexos tematicos, problematizacdes, dentre outras possibilidades metodoldgica.
Esse modelo, significa, para Anastasiou (2006), a retomada do conceito do todo, o que
ela chama de matriz integrativa, por articular em torno de eixos as antigas disciplinas em
componentes curriculares, areas ou mddulos. Segundo a autora, difere do formato de grade,
no qual o todo é compreendido como a soma das partes.
Na organizacdo do curso analisado, identificamos dois eixos: 0 Eixo Especifico e o
Eixo Articulador das Licenciaturas. O primeiro é constituido pelas disciplinas especificas do
préprio curso ja o segundo, Eixo Articulador das Licenciaturas apresenta disciplinas comuns a
todas as licenciaturas da Universidade e pretende integra-las na perspectiva de formacéo
docente. Além dessa organizacdo estdo previstas as Atividades Académicas Cientifico-
Culturais (AACC) e a Pratica como Componente Curricular (PCC).
As AACC “ tém como objetivo ampliar as possibilidades de formacgéo e contribuir
para a autonomia do académico em construir seu percurso de formagdo” (FURB, 2004, p. 11).
Ja a PCC soma um total de 414 horas/aula do curso, que transversalizam tanto o Eixo
Especifico como o Eixo Articulador, e pretende ser um espaco para docente e académicos da
Licenciaturas vivenciarem atividades teorico-praticas, articulando conceitos com diferentes
espacos educativos componentes do sistema educacional. “Significa um espaco aprendente
que se caracteriza pela dindmica aluno/professor na andlise critica/reflexiva acerca das
instituicOes e suas politicas, do curriculo e de seus desdobramentos, da formagdo docente e

sua complexidade teorico pratica” (FURB, 2004, p. 17).



Nesse processo de reformulagdo, foram excluidas algumas disciplinas do curriculo,
pelos seguintes motivos: a) os contetdos estdo contemplados em outra disciplina nova; b) os
conteudos passaram a fazer parte do Eixo Articulador das Licenciaturas; c) foi incluida nas
ementas de outra disciplina ja existente; d) devido ao aumento de carga horéria, seus
contetidos estdo contemplados nos estagios. Essas exclusdes, portanto, parecem ndo significar
a supressdo de conteudos presentes nas ementas, representando somente um rearranjo entre
elas.

O Estagio Curricular Supervisionado, atendendo a legislacdo, passou a ser de, no
minimo, 400 horas e a iniciar na segunda metade do curso, em vez de concentrar-se somente
nos ultimos semestres, como acontecia anteriormente. A justificativa para tal ampliacdo se da
no sentido de oportunizar momentos efetivos de acéo e reflexdo sobre a acdo pedagogica.
Essa ampliacdo representa um ganho de tempo significativo para a regéncia de aulas, para a
realizacdo de encontros presenciais de orientacdo para 0s projetos de aplicacdo, situagdes
simuladas, seminarios, bem como para a realizacdo de observacfes e intervencdes de maior
duracdo nas escolas parceiras.

Segundo o documento, o Estagio Curricular Supervisionado pretende partir de projetos
de ensino e aprendizagem de caréater interdisciplinar e “consiste num conjunto de atividades
relacionado com a area de estudo e capaz de construir e sistematizar experiéncias em torno da
dindmica prépria da atividade escolar. Constitui-se num momento de integracdo de todos 0s
conceitos abordados durante o curso de formacdo” (FURB, 2004, p. 11-12).

As mudancas tracadas para o Estagio Curricular Supervisionado, que nas
Licenciaturas da Universidade em questdo objetivam “oportunizar o confronto com os
problemas concretos das questdes do processo pedagdgico, por intermédio do conhecer,
interpretar e agir consciente” (FURB, 2004, p. 12), somadas a carga horaria de PCC, foram
mudancas bastante positivas nesta direcdo. Segundo Anastasiou (2006, p. 153-154),

o enfoque dado aos estdgios e participacdo em atividades de extensdo possibilita
toma-los como parte essencial da carga horéria e de acdo de aprendizagem pelo
estudante. Préaticas de estudo independente e a construcdo progressiva da autonomia
intelectual e profissional tem sido pontuada e direcionada para a organizagdo dos
perfis dos académicos e egressos, considerando-se que 0s conhecimentos,

experiéncias e vivéncias adquiridos na vida profissional e social, se relevantes para a
area de formacdo, devem ser trazidos para a aula.

Foi possivel perceber, a partir dessa reorganizacdo do curriculo em uma matriz
integrativa, que houve avangos bastante significativos na direcdo de uma maior articulagdo

entre teoria e pratica, além de uma maior valorizacdo da pesquisa e da extensdo. No entanto,



as disciplinas mais tradicionais do curso parecem ter sido apenas reorganizadas ou
renomeadas, seguindo as tendéncias mais modernas, carecendo de uma melhor anélise de sua
relevancia para a formacéo pretendida, de sua carga horaria, do equilibrio entre as disciplinas
e da formacdo para a docéncia, especialmente no que diz respeito ao ementario, onde a PCC ¢
representada apenas pela expressdo “inser¢do no cotidiano escolar da Educag¢do Bésica” em

todas as disciplinas das quais faz parte.

DESAFIOS E POSSIBILIDADES A PARTIR DAS NOVAS DCNs

Com base em Dourado® (2015), procuramos tracar um paralelo com o curriculo do
curso de Letras analisado para poder identificar desafios e possibilidades para o redesenho
curricular a ser elaborado segundo as novas DCNs. E importante ressaltar que, de acordo com
0 autor (2015, p. 304), elas buscam maior organicidade das politicas, com “aportes e
concepgdes fundamentais para a melhoria da formagéo inicial e continuada e suas dindmicas

formativas”. Por isso,

as novas DCNs enfatizam que estes processos implicam o repensar e 0 avangar nos
marcos referenciais atuais para a formac&o inicial e continuada por meio de agdes
mais organicas entre as politicas e gestdo para a educagdo bésica e a educagdo
superior, incluindo a p6s-graduagdo e, nesse contexto, para as politicas direcionadas
a valorizacdo dos profissionais da educacdo. (idem, p. 306)

Desse modo, inicialmente é necessario que o projeto formativo esteja voltado para
uma maior articulacdo entre as instituicdes de educacdo superior e de educacdo basica,
incluindo a formacdo continuada. Essa articulacdo é percebida no curriculo analisado nesta
pesquisa, especialmente na carga horaria destinada a PCC e ao Estdgio Curricular
Supervisionado. Neste caso, podemos afirmar que ja estd prevista uma insercdo dos
estudantes de licenciatura nas instituicdes de educacdo basica. No entanto, é preciso ir além
desses espacos restritos a momentos especificos dentro do curriculo que, muitas vezes, sdo
voltados somente para cumprir obrigacdes estabelecidas pela instituicdo de educacdo superior
e acontecem de forma desarticulada com os sistemas de ensino e as instituicdes de educacao

basica. Dourado (2015, p. 307) afirma que, para as novas DCNs

o projeto de formacdo deve ser elaborado e desenvolvido por meio da articulagéo
entre a instituicdo de educacdo superior e o sistema de ensino e instituicdes de

% Relator do Parecer CNE/GP 02/2015, que propde as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formag&o Inicial e
Continuada dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica.



educagdo basica, envolvendo a consolidacdo de Féruns Estaduais e Distrital
Permanentes de apoio a Formacdo Docente, em regime de cooperacdo e
colaboracéo.

O desafio consiste, justamente, em uma maior abertura das instituicbes de educacéo
superior, para que esse dialogo aconteca de forma produtiva, através da elaboracéo de projetos
formativos que devem contemplar o contexto educacional da regido, com mecanismos de
avaliagdo permanente, para identificar os impactos de suas agdes no cotidiano da educagéo
béasica, bem como a socializa¢do do que vem sendo realizado, como praticas e seus resultados.

Alonso e Silva (2015, p. 57) defendem que ndo basta, portanto, mudar somente 0s

contelidos curriculares,

mas também, e simultaneamente, 0s contextos sociais das instituicbes de formac&o,
a sua divisdo academicista do conhecimento, as suas relagbes de poder e de
hierarquizagdo do saber, assim como as racionalidades implicitas na sua forma de
construcdo e transmissdo. Seria interessante que o discurso dos especialistas em
Ciéncias da Educacdo sobre a escola e a profissdo docente comecgasse por
questionar, em coeréncia com 0 mesmo, a propria instituicdo de formacéao e a forma
de viver a profissdo no &mbito da mesma.

Quanto ao perfil profissional do egresso dos cursos de licenciaturas da instituicdo
analisada (FURB, 2004), seus objetivos ja contemplam aspectos importantes, mas que
precisam ser revistos e ampliados. Como se pode observar, fazendo um paralelo com as novas
DCNs, a Politica das Licenciaturas da Instituicdo pesquisada também carece de uma revisao,

para que o egresso da formacdo inicial e continuada possua

um repertério de informagfes e habilidades composto pela pluralidade de
conhecimentos tedricos e praticos, resultado do projeto pedagdgico e do percurso
formativo vivenciado cuja consolidagdo vird do seu exercicio profissional,
fundamentado em  principios de interdisciplinaridade, contextualizagdo,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e
estética, de modo a lhe permitir: o conhecimento da instituicdo educativa; a
pesquisa; atuacdo profissional no ensino, na gestdo de processos educativos e na
organizacdo e gestdo de instituicGes de educacdo basica. Nessa direcédo, o projeto de
formacdo deve abranger diferentes caracteristicas e dimensdes da iniciacdo a
docéncia. (DOURADO, 2015, p. 307)

No caso do perfil dos egressos do curso analisado, em seu detalhamento, ja esta
contemplada a articulagdo entre os conhecimentos tedricos e praticos, bem como entre
pesquisa e extensdo, porém parecem estar ainda muito restritos a formacdo especifica do
curso. Um projeto de formagéo de professores que atenda o que preconiza as novas DCNs

precisa pensar num percurso formativo que prepare o profissional docente para envolver-se



mais ativamente na instituicdo educativa onde atuar, sabendo articular ensino, pesquisa e
gestdo, ou seja, uma ampla formacéao que Ihe permita muito mais do que refletir, ter dominio e
ensinar aspectos da lingua, mas que desenvolva uma ampla atuacdo na educacéo escolar.

E importante considerar, ainda, que o caso das disciplinas optativas, por exemplo, a
matriz curricular do curso prevé somente disciplinas comuns as licenciaturas. Uma
possibilidade é flexibilizar o curriculo oportunizando ao académico outras escolhas dentro da
universidade como a mobilidade estudantil, através de intercambio. Nesse sentido, Dourado
(2015) reafirma a possibilidade de articulacdo também com cursos de bacharelado ou
tecnoldgico ou cursos de formacéo pedagdgica de docentes.

Um outro aspecto a ser repensado é a necessidade de atender ao nucleo de estudos
integradores para enriquecimento curricular previstos nas novas DCNs, que deve
corresponder a “200 (duzentas) horas de atividades-tedrico praticas de aprofundamento em
areas especificas de interesse dos estudantes” (idem, p. 310), tais como: iniciacdo cientifica,
iniciacdo a docéncia, extensdo e monitoria, conforme o projeto de curso da instituicéo.

Ha ainda varios outros aspectos que devem ser considerados quanto as novas DCNSs.
Antes de mais nada, os gestores do curso precisam promover um estudo aprofundado das
concepcOes apresentadas no texto bem como das normativas que ele contém. Ha muito que
ser explorado e sdo inimeras as possibilidades de melhorar qualitativamente o curriculo que

forma os professores de Letras.

ALGUMAS REFLEXOES

Com a emergéncia de novas DCNs para a formacdo de professores, € mister
compreender experiéncias ja realizadas no sentido de redesenhar os curriculos dos cursos de
licenciatura. No estudo realizado, a abordagem do ciclo de politicas contribuiu bastante para
essa compreensdo tomando por base o contexto de producdo de texto do Projeto de
Reformulacgéo Curricular do curso de Letras da Universidade pesquisada.

Percebemos que, a analise aqui realizada, a luz dos referenciais tedricos, € apenas
uma reflexdo possivel, em meio a tantas outras. Seria produtivo aprofundar esses estudos,
analisando mais a fundo os outros contextos do ciclo de politicas, como o de influéncia e o de
estratégia/acdo politica, envolvendo na pesquisa 0s sujeitos que participaram desse processo,
mas especialmente o contexto da pratica, bem como seus efeitos. Isso porque, apds cerca de

uma década de vigéncia do modelo curricular tragado, ja é possivel perceber elementos



importantes, como avangos, retrocessos, erros e acertos que podem servir de base para 0 novo
redesenho curricular a ser concretizado.

E ainda mais importante refletir as contribuicbes de estudos e pesquisas assim como
considerar as vozes dos egressos para realizacdo de novos estudos curriculares, assim como
promover debates, envolvendo ativamente os sujeitos, com a perspectiva de formar
professores para atuarem nos espacos educativos, onde se privilegiem processos formativos
de seres humanos integrais. Mais do que a producdo de um texto, um novo curriculo para a
formacdo de professores representa um novo modelo de sociedade que se quer formar

assumido coletivamente.
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